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Psychologiedidaktik trifft Philosophiedidaktik:
Der Einsatz von Wikis im interdisziplinaren Unterricht

Marlene Wagner, Stephanie Moser, Ines Deibl und
Jorg Zumbach

Kompetenzorientiertes Lehren und Lernen nimmt im Osterreichischen Schulsystem nach
den Reformen der vergangenen Jahre einen zentralen Stellenwert ein. Wihrend in den
verschiedensten Unterrichtsfichern bereits entsprechende Ansdtze realisiert wurden,
bildet das Fach ,Psychologie und Philosophie®, welches ein Pflichtfach in der
gymnasialen Ausbildung ist, noch eine Ausnahme. Insbesondere eine facher-
iibergreifende Didaktik, welche Bezilige zwischen beiden Disziplinen herstellt, hat noch
enormen Entwicklungsbedarf. In diesem Beitrag wird eine Studie zu einem Unterrichts-
konzept vorgestellt, bei dem ein solcher Ansatz entwickelt und evaluiert wurde. Im
Zentrum steht dabei zusétzlich die Rolle neuer Medien. In der Studie wurde untersucht,
welche Auswirkungen der Einsatz von Argumentationshilfen bei der Erstellung von
Wikis im Sinne eines ,,Scaffolding® auf den Lernerfolg, die Lernmotivation und die
Argumentationsqualitit von Schiilerlnnen hat. Die Ergebnisse zeigen zwar keine
positiven Auswirkungen auf den Lernerfolg sowie die Lernmotivation, jedoch aber auf

die Argumentationsqualitét.

Der im Laufe der letzten Jahrzehnte stattfindende Wandel von einer Industrie-
hin zu einer Informations- und Wissensgesellschaft stellt eine bedeutende
Herausforderung fiir das Bildungssystem dar. So ist es aufgrund der zunehmenden
Digitalisierung sowie der generellen Vermehrung von gesellschaftlichem Wissen
wahrhaft zu einer ,,Wissensexplosion* gekommen (Zumbach, 2010). Ein Leben ohne
Informations- und Kommunikationstechnologien ist mittlerweile kaum mehr vorstellbar.
Die Schule — als Teil der Gesellschaft — sollte sich bemiihen, mit diesem Wandel
umzugehen und sich den Anderungen entsprechend anpassen. Dies bedeutet in erster
Linie eine ,(...) Umgestaltung des Unterrichts in Richtung eines zunehmend
selbstgesteuerten, methoden-, team- und projektorientierten Lernens* (Beer &
Benischek, 2011, S. 17). Ebenso empfiehlt es sich, neue Medien und Technologien,

allen voran die Moglichkeiten des Internets, in den Unterricht einzubinden, da diese
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mittlerweile ein Kulturgut unserer Zeit darstellen und vielfdltige Potentiale fiir den
Bildungsbereich besitzen (BMUKK, 2012).

Analog zu diesem gesellschaftlichen Wandel fand in den letzten Jahren durch die
Emfiihrung von Bildungsstandards und der standardisierten kompetenzorientierten
Reife- und Diplompriifung ein entscheidender Paradigmenwechsel im Gsterreichischen
Bildungssystem statt. Die Grundidee war es, schriftliche Klausuren emerseits zu
standardisieren, um transparente und vergleichbare Priifungsanforderungen zu
garantieren, und andererseits den Fokus vermehrt auf den Erwerb von verschiedenen
Kompetenzen zu legen (BIFIE, 2013). Obwohl bereits fiir zahlreiche Unterrichtsfacher
Kompetenzmodelle entwickelt worden sind, ist dies beim Doppelunterrichtsfach
,Psychologie und Philosophie bislang nicht der Fall So gibt es lediglich
Kompetenzmodelle fiir entweder den Psychologie- oder den Philosophieunterricht. Es
wiren jedoch einige interdisziplindre Themenbereiche, wie etwa ,,Moral und moralische
Entwicklung® oder ,,Erkenntnis und Wahrnehmung® vorhanden, bei denen sich eine

Verkniipfung der beiden Disziplinen im Unterricht anbieten wiirde (Geif3, 2014).

Forderung interdiszipliniren und kollaborativen Lernens durch
Wikis

Eme Unterrichtsmethode, welche als MaBnahme zur Forderung -eines
facheriibergreifenden Unterrichts unter Einbezug neuer Informationstechnologien
eingesetzt werden kann, ist das kollaborative Lernen mit Wikis. Wikis sind
Sammlungen von Webseiten, deren Inhalte von den Nutzern nicht nur gelesen, sondern
auf einfachste Weise gedndert und erweitert werden kénnen (BeiBwenger, Anskeit &
Storrer, 2012).

Der Emsatz von Wiki-Technologien im Unterricht bringt viele Vorteile mit sich.
Durch die gemeinsame Konstruktion von Wissen werden die Qualitdt der Inhalte, die
Kreativitit und das kritische Denken gefordert (Hoidn, 2007). Dieser Prozess ist
verbunden mit einem hohen Maf3 an Planung, Organisation und Austausch im Team;
folglich  konnen  die  Schiillerlnnen  wichtige = Teamkompetenzen  und
Kommunikationsfihigkeiten erwerben (Himpsl & Nosko, 2007). Gleichzeitig werden
weitere wichtige Kompetenzen, wie etwa Fach-, Methoden- und personale

Kompetenzen sowie computer- und informationsbezogene Kompetenzen trainiert
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(Anskeit & Eickelmann, 2003). Ein zusétzlicher positiver Aspekt von Wikis ist die
Motivationssteigerung auf Seiten der Lernenden. Mehrere empirische Untersuchungen
haben gezeigt, dass SchiilerInnen ldngere Texte produzieren, wenn sie mit einem
Computer schreiben; dies wird auch als Indiz fiir eine hohere Lernmotivation
herangezogen (Dobeli Honegger & Notari, 2013). Die Motivation innerhalb der Gruppe
wird auBerdem dadurch gefordert, dass alle Gruppenmitglieder fiir das Ergebnis
verantwortlich sind und die Arbeitsergebnisse sofort sichtbar sind im Wiki (Anskeit,
2012). SchlieBlich wird haufig auch die Person-, Orts- und Zeitunabhdngigkeit von

Wikis als weiterer Vorteil genannt.

Argument Schlussfolgerung, These
(Daten) (Konklusion)
Stefan ist ein guter Stefan  wird es im
= deshalb, vermutlich
Schaler. A Berufsleben weit
bringen.
wegen

wenn nicht <&——

Wer ein guter Schiiler ist, hat auch seine Leistungen bis zum

gute Chancen im spateren Berufsleben. Abitur nachlassen

aufgrund von

Statistiken ober den Zusammenhang von

schulischer Leistung und Berufschancen

Stiitzung Modaloperator Ausnahmebedingung

der Schlussregel

Abb. 1: Argumentationsmodell nach Toulmin (1958),
eigene Darstellung in Anlehnung an Egle (2015)

Ergebnisse empirischer Studien haben jedoch auch gezeigt, dass

Medientechnologien allein keinen Lernerfolg begiinstigen konnen (Zottmann,

83



Dillenbourg & Fischer, 2007). Umso wichtiger ist die didaktische Aufbereitung von
Inhalten und damit einhergehend die Bereitstellung von verschiedenen
Unterstiitzungsmanahmen  (Untiet-Kepp, 2010). Damit computerunterstiitztes
kollaboratives Lernen erfolgreich ist, ist es notwendig, aktiv unterstiitzende Werkzeuge
— sog. Scaffolds — einzusetzen. Diese kdnnen sich sowohl auf die Verhaltensseite der
Lernenden als auch auf die techmische Gestaltung von Lernplattformen beziehen
(Zumbach, 2003). Em Beispiel fiir eine strukturierende Unterstiitzungsma3nahme sind
sogenannte , Argumentation Scaffolds”. Da Schiilerlnnen oft Schwierigkeiten haben,
begriindete Argumentationen zu entwickeln, ist es sinnvoll, thnen bei der Strukturierung
solcher Argumente Hilfestellung zu geben. Zu solch einer Argumentationsstruktur zahlt

etwa das Toulmin-Schema (Toulmin, 2003).

Eine empirische Studie zu Argumentationshilfen bei der Erstellung
von Wikis im interdiszipliniren Unterricht

In einer empirischen Untersuchung wurden die Auswirkungen des Einsatzes von
Argumentationshilfen im Sinne einer Scaffolding-Mafinahme bei der Erstellung von
Wikis im Unterricht im Hinblick auf die Bereiche Lernerfolg, Lernmotivation und
Argumentationsqualitit ~ der  SchiilerInnen  {berpriiftt. Dazu  wurde ein
facheriibergreifendes Unterrichtsprojekt zum Thema ,.ethische Entscheidungsfindung*
konzipiert, bei welchem sowohl psychologische Theorien zur Moralentwicklung als
auch philosophische Ethikansdtze ndher behandelt wurden. Ausgehend von einer
Dilemma-Geschichte — dem sog. Heinz-Dilemma von Kohlberg (1976) — mussten die
SchiilerInnen in Gruppen unter Einbezug entsprechender Lernressourcen Themen aus
beiden Disziplinen selbststindig erarbeiten und ihre Ergebnisse in einem Wiki
zusammenfassen. Unter anderem war es ihre Aufgabe, gut begriindete Entscheidungen
fir oder gegen den Diebstahl des Medikaments zu treffen und schliissige
Argumentationen aufzubauen. Als unabhédngige Variable wurde die Unterstiitzung der
Lernenden durch Argumentationshilfen im Sinne eines Scaffoldings wvariiert. Somit
ergaben sich zwei Untersuchungsbedingungen, wobei der einen Gruppe die
Argumentationsstruktur nach Toulmin als Argmentationshilfe vorgegeben wurde und
der anderen nicht. Die Probanden wurden bereits im Vorhinein per Zufall einer der

beiden Gruppen zugeteilt.
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Die empirische Untersuchung wurde in zwei verschiedenen Klassen der 12. und
13. Schulstufe an einer Bildungsanstalt fiir Kindergartenpidagogik (BAKIP)
durchgefiihrt. Die Stichprobe bestand aus insgesamt 50 weiblichen Schiilerinnen (»=50)
im Alter zwischen 17 und 19 Jahren (M=17,86; SD=0,76). Fiir die Durchfiihrung des
Unterrichtsprojekts wurden pro Klasse vier Unterrichtseinheiten in Anspruch
genommen.

Der Einfluss der unabhingigen Variable auf die abhingige Variable Lernerfolg
wurde anhand eines Pra-Post-Wissenstests bestehend aus 15 geschlossenen sowie zwei
offenen Fragen zu den Themen Ethik und Moralentwicklung erfasst. Der Effekt auf die
abhingige Variable Lernmotivation wurde mittels des von Rheinberg, Vollmeyer und
Burns (2001) erstellten Fragebogens zur Erfassung aktueller Motivation (FAM) in Lern-
und Leistungssituationen untersucht und ebenfalls vor und nach der Lernphase
ausgefiillt. Anhand dessen konnten mit 18 Items folgende vier Motivationskomponenten
erfasst: Interesse, Herausforderung, Erfolgswahrscheinlichkeit, Misserfolgsbefiirchtung.
Dariiber hinaus wurde nach der Lernphase die kognitive Belastung aller Probanden
mithilfe des NASA-TLX-Fragebogens (Hart & Staveland, 1988) und des ,,Mental Effort
Rating Scales* (MERS; Paas & Merrienboer, 1994) erhoben. Die von den SchiilerInnen
hervorgebrachten Argumente wurden sowohl quantitativ als auch qualitativ beurteilt.
Bei der quantitativen Auswertung wurde zundchst die Anzahl der Argumente erfasst.
Im Zuge der qualitativen Bewertung wurden die Argumente der SchiilerInnen anhand
folgender Kategorien auf einer Skala von 1 bis 5 — wobe1 5 die Maximalpunkteanzahl
darstellte — beurteilt: Akzeptierbarkeit der Aussagen, Relevanz der Aussagen, Ausmal3
an Gegenargumenten (Voss & Means, 1991; Zumbach, 2009). Ungefihr die Halfte der
Argumente wurde von einer zweiten Lehrperson bewertet. Die Berechnung der
Interrater-Reliabilitdt mittels des Intraklassenkorrelationskoeffizienten ergab hohe bis
sehr hohe Ubereinstimmung (Anzahl der Argumente: rk = .95; Akzeptierbarkeit der
Aussagen: rk = .90, Relevanz der Aussagen: vk = .81; Ausmal} an Gegenargumenten: rk
=.98).

Anhand von multivariaten Varianzanalysen wurde der Einfluss der Argumen-
tationsstrukturierung auf die abhingigen Variablen Lernerfolg, Lernmotivation und
Argumentationsqualitdt tiberpriift. Beziiglich des Lernerfolgs konnte nachgewiesen

werden, dass das Toulmin-Schema zwar einen signifikanten Einfluss auf die Ergebnisse
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im Wissensnachtest hat (F(3,44)=3,10; p=0,04, #°=0,17), jedoch erreichten die
Probanden der Kontrollgruppe im Vergleich zu den Probanden der Experimentalgruppe
entgegen den Erwartungen mehr Punkte beim Wissensnachtest. Im Hinblick auf die
kognitive Belastung zeigten sich bei den deskriptiven Ergebnissen keine signifikanten
Unterschiede zwischen den beiden Untersuchungsbedingungen (#(1,46)=1,05; p=0,31;
n?*=0,02); die Mittelwerte der Kontrollgruppe sind wider Erwarten sogar leicht hoher als
die der Experimentalgruppe.

Hinsichtlich der Lernmotivation konnten anhand von Varianzanalysen mit
Messwiederholung keine signifikanten Unterschiede zwischen den beiden Gruppen
festgestellt werden (F(7,42)=0,41; p=0,89; #?*=0,06). Entsprechend der deskriptiven
Ergebnisse, welche in Tabelle 1 zusammengefasst sind, haben mit Ausnahme der
Komponente ,Erfolgswahrscheinlichkeit die Mittelwerte in beiden Bedingungen
innerhalb der zwei Messzeitpunkte leicht abgenommen. Im Hinblick auf die
Komponente ,,Interesse fillt auf, dass der Mittelwert bereits beim ersten Messzeitpunkt
in beiden Bedingungen relativ gering ausfillt. Dieser Mittelwert sank schlieBlich in

beiden Bedingungen leicht.

Tab. 1: Mittelwerte (Standardabweichungen) der vier Motivations-
komponanten zu beiden Messzeitpunkten und von beiden
Untersuchungsbedingungen

Untersuchungsbedingung

Lernmotivation mit Toulmin ohne Toulmin
(n=25) (n=25)

Interesse (pri) 3,82 (0,98) 3,68 (1,11)
Interesse (post) 3,48 (1,00) 3,35 (1,08)
Herausforderung (pri) 4,23 (1,16) 4,40 (1,37)
Herausforderung (post) 3,68 (0,95) 3,99 (1,32)
Erfolgswahrscheinlichkeit (pri) 5,08 (1,38) 5,20 (0,97)
Erfolgswahrscheinlichkeit (post) 5,53 (1,25) 5,52 (0,63)
Misserfolgsbefiirchtung (pri) 2,34 (1,18) 2,22 (1,09)
Misserfolgsbefiirchtung (post) 2,16 (1,08) 2,18 (1,14)
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Derselbe Effekt ist bei dem Faktor ,Herausforderung® festzustellen. Der
Mittelwert der Komponente ,Erfolgswahrscheinlichkeit hingegen hat bei beiden
Gruppen leicht zugenommen. So waren die Probanden vorwiegend der Meinung, dass
jeder bzw. jede die im Rahmen dieses Unterrichtsprojekts gestellten Aufgaben
bewiltigen kann. Dies zeigt sich auch im relativ geringen Mittelwert der Komponente
,Misserfolgsbeflirchtung*, welcher ebenfalls im Laufe des Unterrichtsprojekts gesunken
ist.

Hinsichtlich der Argumentationsqualitdt wurde prinzipiell angenommen, dass die
Probanden, welche bei der Erstellung des Wikis durch Argumentationshilfen unterstiitzt
wurden, sowohl eine quantitativ hohere Anzahl als auch qualitativ bessere Argumente
hervorbringen als die Probanden der Kontrollgruppe. Anhand der deskriptiven
Ergebnisse konnte diese Annahme mit Ausnahme der Kategorie ,,Akzeptierbarkeit der
Aussagen® bestdtigt werden. Es muss jedoch darauf hingewiesen werden, dass anhand
einer genaueren Analyse der Zwischensubjekteffekte festgestellt werden konnte, dass
die Effekte der unabhédngigen Variable Tou/min auf die jeweiligen Kategorien der

Argumentationsqualitdt nicht statistisch signifikant sind.
,»Anzahl der Argumente* (F(1,42)=1.21; p=0.28; #?=0.23)
,Akzeptierbarkeit der Aussagen* (F(1,42)=2.32; p=0.14; n*=0.05)
,Relevanz der Aussagen® (F(1,42)=0.28; p=0.60; #>=0.01)

,2Ausmal} an Gegenargumenten® (£(1,42)=0.73; p=0.40; #=0.02)

Diskussion

Die Hypothese beziiglich eines positiven Zusammenhangs zwischen dem
Einsatz von Argumentationshilfen und des Lernerfolgs konnte auf Basis der
statistischen Ergebnisse hier nicht bestitigt werden. Die Griinde fiir diesen Effekt
konnen unterschiedlicher Art sein. Eine Vermutung ist, dass die Probanden der
Experimentalgruppe aufgrund einer erhohten kognitiven Belastung durch die
zusétzlichen Aufgaben zum Toulmin-Argumentationsmodell weniger Punkte beim
Wissensnachtest erreichten. Jedoch zeigen die Ergebnisse der Fragebdgen einen
gegenteiligen Effekt; die durchschnittliche kognitive Belastung der Probanden der

Experimentalgruppe war sogar leicht niedriger als die der Probanden der
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Kontrollgruppe. Trotzdem kann eine Uberforderung der Lernenden in der Toulmin-
Bedingung nicht ausgeschlossen werden, da hier sowohl Inhalt als auch Struktur
gleichermaflen bearbeitet und somit im Arbeitsgeddchtnis gehalten werden mussten.
Dabei ist anzumerken, dass alle Probanden sowohl mit den Inhalten als auch mit der
Methode des Wikis noch sehr unerfahren waren. Generell mussten die SchiilerInnen in
diesem Projekt sehr viele Inhalte selbststindig erarbeiten, was sie vom reguldren
Unterricht moglicherweise nicht gewohnt waren. Die zusédtzlichen Aufgaben zum
Toulmin-Schema, welches an sich bereits durch eine gewisse Komplexitdt charak-
terisiert ist, konnten fliir manche Lernenden eine kognitive Zusatzbelastung im Sinne
einer Dual-Task-Aufgabe darstellen. Dies zeigte sich wéhrend der Durchfithrung auch
dahingehend, dass die Probanden der Experimentalgruppe vermehrt Fragen zum Modell
stellten bzw. das Modell bei den Aufgabenbeispielen nicht richtig angewendet wurde.
Daraus lasst sich schliefen, dass weniger Unterstiitzungsmallnahmen gegebenenfalls
hilfreicher sein konnten. Eine weitere mogliche Ursache fiir die schlechteren Ergebnisse
beim Wissensnachtest in der Experimentalbedingung konnte sein, dass die Probanden
dieser Bedingung einen anderen Fokus hatten. Wahrend sich die Probanden der
Kontrollgruppe vermehrt auf die kognitiven Inhalte des Unterrichtprojekts konzen-
trieren konnten, welche schlieBlich im Wissensnachtest abgefragt wurden, stand bei den
Probanden der Experimentalgruppe die Anwendung des Wissens, insbesondere die
Anwendung des Toulmin-Schemas, im Vordergrund. So konnte es sein, dass aufgrund
dieser anwendungsorientierten Vorgangsweise die kognitiven Inhalte fiir die Probanden
an Bedeutung verloren haben.

Hinsichtlich der Lernmotivation zeigten sich kemne signifikanten Unterschiede.
Etwas abweichend sind lediglich die relativ geringen Mittelwerte der Komponente
LInteresse“ in  beiden Untersuchungsbedingungen. Ursachen hierfiir konnten
moglicherweise in der Wahl des Themas liegen.

Die unterschiedlichen Ergebnisse der Varianzanalyse im Hinblick auf die
Argumentationsqualitdt bestdtigen die Annahme, dass Argumentationshilfen zu einer
quantitativ héheren Anzahl und zu qualitativ besseren Argumenten beitragen konnen. So
zeigte sich in den deskriptiven Ergebnissen, dass die Probanden der Experimental-
gruppe wesentlich mehr Argumente hervorbrachten. Als mogliche Ursache dafiir kann

angefilhrt werden, dass die Probanden der Experimentalgruppe im Rahmen der
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Bearbeitung des Toulmin-Schemas die jeweiligen Komponenten einer schliissigen
Argumentation kennengelernt und angewendet haben. Beispielsweise haben Probanden
der Experimentalbedingung des Ofteren auch Bezug zur Gegenposition genommen, was
in der Kontrollbedingung hingegen nicht der Fall war. Somit resultierte auch eine
quantitativ hohere Anzahl an Argumenten. Gleichermaflen wurden die Argumente der
Probanden in der Experimentalbedingung qualitativ besser beurteilt als die Argumente
der Probanden der Kontrollgruppe — mit Ausnahme der Kategorie ,, Akzeptierbarkeit der
Aussagen“. Eine Erklarung konnte hier sein, dass die Probanden der Experimental-
bedingung zwar quantitativ mehr Argumente hervorbrachten, diese jedoch hiufig falsch
bzw. nicht an die jeweilige ethische Grundposition angepasst waren, wodurch sie
weniger Punkte in der Kategorie ,,Akzeptierbarkeit™ bzw. auch , Relevanz™ erreichten.
Eine iibergreifende Bewertung zeigt eine positive Auswirkung des Toulmin-
Schemas auf die von den SchiilerInnen entwickelten Argumentationen. Allerdings ist
hier kritisch festzuhalten, dass die Ergebnisse beziiglich der Argumentationsqualitit rein
deskriptiver Natur sind und sich nicht signifikant unterscheiden. Eine Hauptursache
diirfte hier die relativ geringe StichprobengréBe bzw. die nur sehr kurze Intervention
sein. Um hier tatsidchlich Effekte nachweisen zu konnen bzw. um weitergehende
Schlussfolgerungen fiir die Praxis ziehen zu konnen, wire eme lidngerfristige Studie —

etwa {iber ein Semester oder ein Schuljahr lang — notwendig.
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