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Entwicklung, Erprobung und Evaluierung eines neuen
Priifungsformates beim Forschenden Lernen

Bastian Hodapp

Im Rahmen eines auf drei Semester ausgelegten Lehrforschungsprojektes wurde ein
neues Priifungsformat beim Forschenden Lernen entwickelt, erprobt und evaluiert. Die
sogenannten Videodokumentationen dienten der Visualisierung von Forschungs-
projekten, die von Studierenden eigenstandig konzipiert und durchgefiihrt wurden. In
diesem Beitrag wird zunichst die theoretische Verortung des Lehrforschungsprojektes
sowie des Priifungsformats dargestellt. AnschlieBend wird auf die Konzeption der
Videodokumentationen und die Entwicklung sowie Modifikation von Bewertungs-
kriterien dieses Priifungsformates eingegangen. Zum Schluss des Beitrags werden kurz

die Forschungsprojekte der Studierenden présentiert.

Einleitung und theoretischer Hintergrund

Zentrale Aufgabe universitidrer Ausbildung in den Sozialwissenschaften ist der
Erwerb von Forschungskompetenz durch die Studierenden. Dies umfasst auch die
Entwicklung einer ,.Forschendenhaltung* sowie zunehmend differenzierterer epistemo-
logischer Uberzeugungen (Mayer & Rosman, 2016). Die selbststindige Anwendung
wissenschaftlicher Methoden und Kenntnisse wird dabei als wesentliches Ziel des
Studiums betrachtet. So lasst sich etwa m der Ordnung fiir den Masterstudiengang
Erziehungswissenschaften der Goethe-Universitdt Frankfirt in Bezug auf die
Studierenden Folgendes nachlesen: ,,Sie konnen sich selbstindig neues Wissen und
Konnen aneignen und sind in der Lage, weitgehend selbstgesteuert und/oder autonom
eigenstdndige forschungs- oder anwendungsorientierte Projekte durchzufiihren”
(Goethe-Universitit, 2015, § 6 Abs. 1, ,, Ziele des Studiengangs ).

Wie lasst sich aber eine solche Forschungskompetenz auf Seiten der
Studierenden aufbauen? Wie kdnnen Studierende eine kritisch-reflektierende Haltung
als Forschende entwickeln? Mit welchen Lehrformaten und didaktischen Konzepten
lassen sich diese Anspriiche realisieren?

Diese Fragen stellen gerade die Hochschul- beziehungsweise Psychologie-

didaktik vor besondere Herausforderungen, da sich etwa Forschungskompetenz nicht
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durch den bloBen Besuch einer Statistik-Vorlesung erwerben lasst. Um praktische
Forschungskompetenz zu entwickeln, ist es unerlasslich, dass Studierende Forschung
selbsttétig praktizieren. Als hierfiir besonders geeignet gilt der methodisch-didaktische
Ansatz des Forschenden Lernens (Huber, 2004; 2009; Reinmann, 2009; Reitinger,
2013).

Dem Prinzip des Forschenden Lernens folgend sollen die Studierenden ,.den
Prozess eines Forschungsvorhabens, das auf die Gewinnung von auch fiir Dritte
interessanten Erkenntnissen gerichtet ist, in seinen wesentlichen Phasen — von der
Entwicklung der Fragen und Hypothesen iiber die Wahl und Ausfithrung der Methoden
bis zur Priifung und Darstellung der Ergebnisse i selbststdndiger Arbeit oder i aktiver
Mitarbeit in einem fiibergreifenden Projekt — (mit)gestalten, erfahren und reflektieren*
(Huber, 2009, S. 11).

Ziel 1st es, dass ,,methodisches Wissen und Kdénnen sowie Einstellungen und
eine Forscherhaltung erworben, Denkprozesse hoherer Ordnung eingeiibt und eigene
Erfahrungen gesammelt werden™ (Reinmann, 2009, S. 8).

Dariiber hinaus zeichnet sich das Forschende Lernen durch eine hohe
Kompatibilitdt mit dem Einsatz digitaler Medien aus. Entsprechend erweiterte Ansitze
sind jedoch bis heute kaum entwickelt und empirisch beforscht (Deicke, Gess & Ruel3,
2014). Im Rahmen emnes Lehrforschungsprojektes am Fachbereich Erziehungswissen-
schaften der Goethe-Universitdt wurde daher ein Lehrkonzept entwickelt und erprobt,
bei welchem Forschendes Lernen und der Einsatz neuer Medien miteinander verkniipft
wurden.'” Eine besondere Innovation dieses Lehrforschungsprojektes bestand in der
Emfiihrung eines neuen Priifungsformates, die sogenannte Videodokumentation.

Die Wirkungen und Wirksamkeiten der Videodokumentationen wurden mittels
quantitativer und qualitativer Begleitforschung untersucht. Fiir die ersten Ergebnisse der
quantitativen Begleitforschung sei an dieser Stelle auf Hodapp (2016) verwiesen. Die

Auswertung der qualitativen Daten ist noch nicht abgeschlossen.

Konzeption des neuen Prifungsformates

Im Zentrum des Lehrforschungsprojektes standen von den Studierenden

entworfene Videodokumentationen, in welchen sie die Durchfiihrung ihres

7 Zur Verbindung des Forschenden Lernens mit medialen Elementen siehe auch
Diirnberger (2014), Diirnberger et al. (2011) sowie Reinmann (2009).
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Forschungsprojektes und die dabei gewonnenen Ergebnisse dargestellt haben. Fiir ihr
Videoprojekt wiahlten die Studierenden eme sie interessierende Fragestellung aus dem
Themenfeld der Emotionsforschung, versuchten diese in emem eigenen Forschungs-
projekt zu beantworten und wurden damit selbst zu Forschenden. Dabei sollten die
Studierenden gezielt das Methodenrepertoire empirischer Sozialforschung anwenden,
indem sie beispielsweise auf Expert innengespriche, Experimente, Gruppendiskus-
sionen, Fragebogenerhebungen oder teilnehmende Beobachtung zuriickgriffen. Die
Auswahl der Datenerhebungs- und Datenauswertungsmethode orientierte sich an den
jeweiligen Fragestellungen. Die Forschungsprojekte konnten entweder einzeln, zu zweit
oder zu dritt durchgefiihrt werden. Anhand der Videodokumentationen sollte die
Beantwortung der jeweiligen Fragestellung visualisiert werden. Dariiber hinaus sollte
auch der Prozess dieser Beantwortung dargestellt werden.

Die digitale Unterstiitzung des Forschenden Lernens diente somit der
Dokumentation der studentischen Projekte, diese zu materialisieren, einer kritischen
Kommentierung zuginglich zu machen sowie das Wissen untereinander zu teilen
(Reinmann, 2009). Insgesamt sollte damit das selten ausgeschopfte Potential digitaler
Medien fiir die Umsetzung des Forschenden Lernens genutzt werden (Reinmann, 2009).
Die Ubertragung der Forschung in ein Video erfordert dabei insbesondere die
Kompetenz, die Relevanz einzelner Aspekte einzuschitzen, da die Gesamtdauer auf 10
Minuten begrenzt wurde. Dariiber hinaus war es notwendig, dass die Studierenden die
kreative Darstellung und die Bediirfnisse eines wissenschaftlich interessierten
Publikums bei der Realisierung ihrer Projekte beriicksichtigten. So postulieren etwa
Diirnberger et al. (2011) unter Riickgriff auf Schulmeister (2004): ,.Bei gleichbleibender
Offenheit der Lernumgebung wird durch den Einsatz digitaler Medien zur Information,
Kommunikation und Reflexion eine bestmdgliche individuelle Unterstiitzung des
Lernens durch den Lehrenden angestofen® (S. 211).

Die Ergebnisse der einzelnen Forschungsteams (Videodokumentationen) wurden
am Ende des jeweiligen Semesters im Rahmen eines oOffentlichen Symposiums
prasentiert. Die Studierenden iibernahmen dabei die eigenstindige Moderation der
Vorstellung ihres Projektes. Diese studentische Eigenverantwortlichkeit nimmt beim
Forschenden Lernen eine besondere Rolle ein (Wickevoort Crommelin, 2016). Die
offentliche Prisentation der Ergebnisse kann aulerdem auf Seiten der Studierenden eine

erhohte Motivation hervorrufen (vgl. Wickevoort Crommelin, o. J.). Die



Riickmeldungen, welche die Studierenden dabei erhalten hatten, konnten sie bei der
Finalisierung ihrer Videodokumentationen beriicksichtigen.

Die Wahl des Themas, die Formulierung der Fragestellung sowie die Auswahl
der Datenerhebungs- und Datenauswertungsmethode n erfolgten in seminarbegleitend
stattfindenden Forschungswerkstitten, welche von studentischen Tutor innen geleitet
wurden. Die Studierenden hatten die Moglichkeit, eigenes Datenmaterial sowie
Schreibproben in die Forschungswerkstitten emzubringen. Im Rahmen dieser
Forschungswerkstitten konnte intensiv auf die individuellen Projekte der Studierenden
eingegangen werden. Dabei wurde besonders auf die gegenseitige Beratung der
Studierenden untereinander Wert gelegt, diese nahmen somit eine Peer-Teaching-
Funktion ein. Hiermit wurde einer zentralen Forderung des Forschenden Lernens
Rechnung getragen, dass das ,Peer Learning™ (Wickevoort Crommelin, 2016, S. 22)
gefordert und damit Forschen als sozialer Prozess erfahrbar gemacht wird (Huber,

2004).

Entwicklung und Modifikation von Bewertungskriterien

Im Zuge der Emfiihrung des neuen Priifungsformates mussten entsprechende
Kriterien entwickelt werden, auf deren Basis die von den Studierenden entworfenen
Videodokumentationen durch den Dozenten bewertet wurden. Dazu wurde im
Sommersemester 2016 ein Kriterienkatalog konzipiert, der die drei zentralen Bereiche
,.JKonzeption“ (Beispielitem: ,, Fiir die verschiedenen zu vermittelnden Inhalte wurde
eine jeweils passende Darstellungsform gewdhlt. ), JInhalt” (Beispielitem: ,, Wissen-
schaftliche Inhalte sind korrekt und treffend wiedergegeben und im Rahmen der
Moglichkeiten des Mediums ausreichend belegt.*) und ,technische-handwerkliche
Umsetzung® (Beispielitem: ,, Das Bild ist sorgfiltig geschnitten: Uberginge sind gut
getimt, Uberblendungseffekte sind zweckdienlich eingesetzt.*) umfasste. AuBerdem
wurde die Prdsentation im Rahmen des 6ffentlichen Symposmums mit in die Bewertung
einbezogen. Die Bewertung der Konzeption, des Inhalts und der technisch-
handwerklichen Umsetzung bildete 50 Prozent, die miindliche Prédsentation 10 Prozent
der Gesamtnote. Die verbleibenden 40 Prozent entfielen auf den noch zusitzlich zu
verfassenden Forschungsbericht.

Nach dem zweiten Seminardurchgang im Wintersemester 2016/2017 wurde mit
einigen der beteiligten Studierenden eine Gruppendiskussion zur Evaluation des neuen

Priifungsformates gefiihrt. Wiahrend der Gruppendiskussion entstand bei den
346



Studierenden die Idee, zukiinftig auf den begleitenden Forschungsbericht in Schriftform
zu verzichten und stattdessen die Videodokumentation als allemiges Priifungsformat zu
verwenden und diese dadurch aufzuwerten. Dieser Impuls der Studierenden wurde von
mir als Dozent aufgegriffen und im darauffolgenden Sommersemester 2017 wurde auf
den Forschungsbericht verzichtet. Stattdessen wurde die Dauer der Videodoku-
mentationen von 10 auf 15 Minuten erhoht. Schriftlich eingereicht wurde eine
zweiseitige Zusammenfassung des Forschungsprojektes sowie Material, welches im
Rahmen der Forschung verwendet, beziehungsweise entwickelt wurde (beispielsweise
Fragebogen, Interviewtranskripte). Verbunden mit dem Verzicht auf den
Forschungsbericht wurden die Bewertungskriterien fiir die Videodokumentationen
iiberarbeitet. Damit sollte vor allem der wissenschaftliche Anspruch an dieses
Priifungsformat erhoht werden. Erweitert wurden iiberwiegend die inhaltlichen
Bewertungskriterien, welche in die vier Bereiche ,,Darstellung™ (Beispielitem: ,, Das
Forschungsdesign wird verstéindlich und nachvollziehbar dargestellt. ), ,,Wissen-
schaftlichkeit” (Beispielitem: , Die Fragestellung des Projektes ist ausreichend
komplex/kontrovers und wird klar und préizise  formuliert. ), ,Methodo-
logie/Methoden/Datenerhebung™ (Beispielitem: , Die Methode beziehungsweise
Methodologie wird angemessen und korrekt beschrieben. ) und , Datenauswertung/
Ergebnisdarstellung™ (Beispielitem: , Die Analyse weist einen angemessenen Detail-
lierungsgrad auf. *) untergliedert wurden. Fiir die Gesamtnote wurden die Kriterien zur
Konzeption und zur technisch-handwerklichen Umsetzung mit jeweils 20 Prozent
gewichtet, die inhaltlichen Kriterien mit 50 Prozent. Die miindliche Prasentation im
Rahmen des Symposiums wurde nach wie vor mit 10 Prozent bei der Bildung der
Gesamtnote beriicksichtigt.

Die Forschungsprojekte der Studierenden

Im Rahmen der drei Seminare entstanden eine Reihe von studentischen
Forschungsprojekten, die sich inhaltlich der Emotionsforschung zuordnen lassen. Eine
Gruppe beschéftigte sich beispielsweise mit dem Trosten als Emotionsregula-
tionsstrategie und untersuchte, inwiefern diese Kompetenz in sozialen Interaktionen
relevant ist. Eine andere Projektgruppe ging der Frage nach, ob die Emotion Scham
immer davon abhingig ist, dass man einer Beobachtung ausgesetzt ist. Ein weiteres
studentisches Forschungsteam untersuchte die Bedeutung von Emotionen in Zusam-

menhang mit einer Depression. In einem anderen Projekt ging es darum, die
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Unterschiede im Ekelempfinden zwischen Kindern und Erwachsenen zu identifizieren.
Wiederum eine weitere Forschungsgruppe beschéftigte sich mit der Rolle von
Emotionen 1m padagogischen Alltag von Erzieher innen und deren professionellem
Umgang mit jenen. Dies sind nur einige ausgewihlte Fragestellungen, die das breite

thematische Spektrum der realisierten Videodokumentationen illustrieren.
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