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Bisher habe ich die Menschen nicht nach Stand, Rang und Gliicksgutern unterschieden und
ich werde es auch in Zukunft nicht tun, weil der Mensch in jedem Stand Mensch ist.
Rousseau, J.- J. (1971): ,,Emil oder Uber die Erziehung“, S. 191
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1. Einleitung

Diese Arbeit wird sich mit Hilfe von der hermeneutischen' Methode mit den Einflussfaktoren
auf Jean — Jacques Rousseaus Entwicklungstheorie auseinandersetzen. Sein 1762 nach
achtjahriger Arbeit erschienenes Werk: ,,Emil oder tber die Erziehung* I6st groRRe Aufregung
in der Epoche aus. ,,Damit war die ,Bibel’ der modernen Padagogik geschaffen, und der
Ruhm Rousseaus als eines pédagogischen Reformators verbreitete sich mit unglaublicher

“2 Aber sowohl die Kirche als auch der Staat (iben starke

Schnelligkeit durch ganz Europa.
Kritik an diesem Werk und lassen es offentlich zerreiRen und verbrennen, denn Rousseau
bricht mit der damaligen Tradition. Man nimmt ,,.Emil* als Provokation auf und flhlt sich
durch Rousseau angegriffen, wenn er fordert, dass man das Gegenteil vom Ublichen tun

solle.«3

Mit der ,idealen* Figur des Emil demonstriert Rousseau, dass es moglich sei, einen
Naturmenschen ohne Kontakt zur AuBenwelt und Zivilisation heranzubilden.

Das Ziel dieser Arbeit ist es, anhand des Werkes ,,Emil oder tber die Erziehung“ von Jean —
Jacques Rousseau, seine Entwicklungstheorie darzustellen und die wichtigsten
Einflussfaktoren auf dieses Werk herauszuarbeiten. Um dies zu verdeutlichen, wird
Sekundarliteratur zu Hilfe genommen. Vor dem Hintergrund von Rousseaus
Entwicklungstheorie soll versucht werden, aus unterschiedlichen Bereichen seines Lebens
und seiner Gedanken alle moglichen Einflisse zu erarbeiten, die ihn gepragt haben. Es soll
verstandlich gemacht werden, dass Rousseaus Entwicklungstheorie nicht nur aufgrund von
theoretischen Reflexionen zustande kam, denn die Padagogik als Wissenschaft der Praxis fir
die Praxis gewinnt immer Erkenntnisse aus der Praxis, bildet daraus eine Theorie, die
wiederum der Praxis dienen sollte. ,,Ich will nur feststellen, dass alle seit langem einer
Meinung Uber die herrschende Praxis sind, ohne dass jemand eine bessere vorgeschlagen
hatte.“* Rousseaus Weltanschauung kann sich einerseits nur als Produkt seiner Erfahrungen

definieren, denn: ,,Wir werden empfindsam geboren und von Geburt an auf verschiedene

! Die Hermeneutik zielt darauf ab, den Sinn zu erhellen, zu erfassen, d. h. Verstehen und
Auslegen, nicht aber auf Gesetze und Grundprinzipien. Der Sinn, der in ein Objekt
(menschliches Dokument) hineingelegt worden ist, soll herausgearbeitet, verstanden,
interpretiert und ausgelegt werden. Dabei kann der Forschende mit Hilfe der
hermeneutischen Methode erkennen, was das Dokument meint. Die Hermeneutik
beschrénkt sich als ,,Kunst der Auslegung* nicht auf Textinterpretation, sondern bezieht
sich auf das Menschliche insgesamt, sofern es als ,,dauernd fixierte Lebensaullerung*
vorliegt. Vgl. Danner, H. (1989), S. 31 - 67

2 Rattner, J. (1956), S. 69
®Vgl. Rousseau, J. — J. (1971), S. 73 & s. auch Punkt 2.1.10 ,, Inaktivitét der Erziehung*
* Rousseau, J. - J. (1971), S. 5



“5 Andererseits muss aber mit Nachdruck artikuliert

Weise durch unsere Umwelt beeinflusst.
werden, dass Rousseau nicht nur seinen Kopf gebraucht hatte, sondern auch seinem Herzen
folgte. Die Tatsache, dass sich Rousseau gerade fir die Erziehung interessiert, um sein
Menschenbild zu prasentieren, wird herausgearbeitet. Eine Auseinandersetzung mit ihm kann
nicht nur als eine grolRe Herausforderung betrachtet werden, sondern erfordert auch eine
ausgepragte Sensibilitat, um ihn nicht zu missverstehen. Rousseau mdchte u. a. durch sein
Werk ,,Emil oder (ber die Erziehung* aus padagogischer Sicht zeigen, wie unnétige Probleme
und Schwierigkeiten auf der Welt aufgrund einer nicht geeigneten Erziehung entstehen
konnen. Die Padagogik als Wissenschaft von Mdoglichkeiten ist hier gefragt, um das
Menschenbild, das wir uns selbst schaffen und spéter kritisieren, zu verdndern bzw. zu
modifizieren, indem wir von Beginn an den natiirlichen Weg wahlen, wie Rousseau uns in
»-Emil“ empfiehlt, denn die ,,Natur umschreibt das Unverbildete, stets Neue und Anféangliche,
in dem auch jeder Mensch seinen Ursprung nimmt. Dieser Gedanke der Natur ist fir
ROUSSEAUS (sic) padagogische Systematik von groRter Tragweite.*®

Zunachst wird Rousseaus Entwicklungstheorie préasentiert und erlautert, indem speziell auf
verschiedene  Erziehungsgrundlagen in  den unterschiedlichen  Entwicklungsstufen
eingegangen wird. Dabei spielt naturlich auch der Erzieher und die Kindheit an sich eine
wichtige Rolle.

Auch die Erziehung der Méadchen und das Problem des Spannungsfeldes zwischen
Individuum und Gesellschaft wird in diesem Kapitel dargelegt. Der nachfolgende Teil wird
die Faktoren behandeln, die seine Theorie beeinflusst haben. Dazu gehéren auch Rousseaus
personliche Erfahrungen, die ebenfalls als Einflussfaktor auf seine Entwicklungstheorie
gesehen werden konnen. Daneben spielen aber auch bemerkenswerte Personlichkeiten und
Personen wie Locke, Madame Francoise — Louise de Warens oder Thérése Levasseur eine
entscheidende Rolle. Besonderes Gewicht wird dabei auf biographische, zeitgendssische,
religise  bzw. philosophische und medizinische Faktoren gelegt. Es konnen
verstandlicherweise jedoch im Rahmen dieser Arbeit nicht alle méglichen Einflussfaktoren
berticksichtigt werden. Weiterhin  soll versucht werden, Kritik an Rousseaus
Entwicklungstheorie im Hinblick auf die heutige Zeit zu tben. Am Ende wird eine
Zusammenfassung die wichtigsten Ergebnisse aufzeigen.

®Ebd., S. 11
® Ballauf, T. & Schaller, K. (1970), S. 327



2. Grundlagen und zentrale Aspekte der Entwicklungstheorie

Rousseaus ,,Emil oder Uber die Erziehung* ist in finf Blcher eingeteilt, wobei jedes Buch
einer bestimmten Entwicklungsstufe entspricht. Die Entwicklung endet im flinften und letzten
Buch.” Dabei bilden das erste und zweite Buch eine Einheit, denn sie schildern die Phase der
Kindheit von 0 bis 12 Jahren. In dieser Zeit geht es in erster Linie um die Autonomie des
Individuums und das Verhdltnis des Kindes zur Welt ist rein sachlicher Natur. Das dritte
Buch, das den Ubergang zur Pubertat im Alter von 12 bis 15 Jahren beschreibt, ist vor allem
durch einen Kréfteuberschuss des Kindes gekennzeichnet und wird zur Aneignung der
Fahigkeit genutzt, sich bei Bedarf Kenntnisse und Fertigkeiten erwerben zu kénnen.

Die darauf folgende Jugendzeit von 15 bis 25 Jahren wird im vierten und fiinften Buch
dargestellt. Sie verlangt eine totale Wandlung vom Erzieher. Jetzt muss alles vollig anders
sein als in der Kindheit, denn das Verhaltnis des Jugendlichen zur Welt ist nun moralisch
gepréagt, weil seine Welt die Gesellschaft ist. ,,Das ist die zweite Geburt, von der ich
gesprochen habe. Jetzt erwacht der Mann zum wirklichen Leben. Jetzt bleibt ihm nichts
Menschliches mehr fremd. Unsere Sorgen waren bisher nur Kinderspiel, jetzt gewinnen sie
groRte Bedeutung. In diesem Zeitraum, in dem gewohnlich die Erziehung abgeschlossen wird,
beginnt unsere erst richtig.“® Insgesamt lassen sich also zwei groRe Stufen menschlicher
Existenz erkennen, die nicht direkt aufeinander folgen, sondern sich berlagern. Die zweite
Stufe setzt die erste voraus, denn bevor der Mensch flhlen und lieben kann, muss er handeln
und denken lernen.’ Dabei muss er Selbststandigkeit und Starke erlangen, insbesondere die
Starke uber sich selbst, die das eigentliche Gliick bedeutet. Wenn der Mensch nur das will,
was er kann und nur das kann, was er will, ist er nach Rousseau glticklich. ,,Der Mensch muss
erst in sich selbst das klare und feste Gesetz gefunden haben, ehe er nach den Gesetzen der
Welt, der &uBeren Gegenstande, fragt und forscht.“® Im vierten Buch, das durch das
Glaubensbekenntnis in zwei Abschnitte unterteilt wird, gewinnt Emil eine realistische
Kenntnis der Menschen — vor dem Bekenntnis durch Historie in der bloRen Vorstellung,
danach durch den wirklichen Eintritt in die Gesellschaft. Das flinfte Buch schliellich, welches
Emils Liebe, Verldbnis und Heirat mit Sophie beschreibt, ist nicht etwa tberflissige Zugabe,

sondern eigentlicher Ziel- und H6hepunkt von Emils Entwicklung.

"Vqgl. Birr — Chaarana, E. (1993), S. 67

® Rousseau, J. — J. (1971), S. 211

%s. auch Punkt 3.4 ,,Religion und Philosophie*
10 Cassirer, E. (1989), S. 24



»Schon die Einleitung des ,,Emil“ nimmt den Kampf gegen die herrschende Erziehung auf,
indem sie feststellt, dass die gegenwartig gebréuchliche Erziehungsweise verwerflich sei.
Nichts ist wichtiger als die Kunst, Menschen zu bilden. Und doch fehlt es iberall an Einsicht
und an Methoden, die einer naturgeméaRen Menschenbildung entsprechend wéren.“!* Jean —
Jacques Rousseau erkannte zwar das Problem, ein Kind zu erziehen und die Schwierigkeiten,
die daraus resultieren, aber er flhlte sich der Aufgabe selber nicht gewachsen, einen
Menschen heranzubilden und gab sogar seine Schwéche zu. ,,Da ich nicht die nutzliche
Aufgabe tbernehmen kann, versuche ich mich an der leichtesten: nach dem Beispiel vieler
anderer lege ich die Hand nicht ans Werk, sondern greife zur Feder.“!? Rousseau prasentiert
sich bereits durch diese AuRerung eher als ,,Mensch“. Er méchte einen Erziehungsplan
vorstellen, aber da die praxisorientierte Erziehung fir ihn eine sehr groRe Herausforderung ist,
der er sich nicht stellen mdéchte, versucht er durch seine Theorie, der Pddagogik ein Werk zum
Nachdenken und Prifen der damaligen — vielleicht auch heutigen - Erziehungsmethoden zu
geben: ,,Emil oder Uber die Erziehung®. Er wahlt bewusst einen aus reichen Verhéltnissen
stammenden Schuler, der adelig ist, da er der Meinung ist, dass Arme ohnehin zum Menschen
werden kdnnen und ein Reicher dagegen zur Zeit eine falsche Erziehung erhalt. ,,Der Arme
braucht keine Erziehung; (...). Der Reiche hingegen erhdlt schon durch seinen Stand eine
Erziehung, die ihm fur sich selbst und fir die Gesellschaft am wenigsten ndtzt. (...). Wéhlen
wir also einen reichen Zégling, dann kdénnen wir sicher sein, einen Menschen mehr erzogen
zu haben, wahrend der Arme aus sich selbst Mensch werden kann.“** Diese Erziehung basiert

auf verschiedenen Grundlagen.

2.1 Entwicklung und Erziehungsgrundlagen in der Kindheit
(1. & 2. Buch)

Einige von Rousseaus Grundlagen beztiglich seiner Entwicklungstheorie mégen zunéachst sehr
kontradiktorisch erscheinen, erweisen sich aber im weiteren Verlauf als logisch. Andere

hingegen lassen sich von vornherein leicht nachvollziehen.

2.1.1 Erziehungsziel: Von der Schwéche zur Starke

Die Grundlagen von Rousseaus Entwicklungstheorie beinhalten als einen zentralen Aspekt:

»Starke. ,,Wir werden schwach geboren und brauchen die Starke. Wir haben nichts und

" Rattner, J. (1956), S. 70
12 Rousseau, J. - J. (1971), S. 25
¥ Epbd., S. 27
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brauchen Hilfe; wir wissen nichts und brauchen Vernunft. Was uns bei der Geburt fehlt und
was wir als Erwachsene brauchen, das gibt uns die Erziehung.“** Ein Kind verfiigt zwar ab
seiner Geburt Uber die Fahigkeit zu lernen, aber das Neugeborene empfindet zuerst sein
eigenes Dasein nicht, seine Bewegungen sind mechanisch, unbewusst und willenlos. ,,Die
NaturgeméaRe Erziehung muss beginnen beim Eintritt des Kindes in die Welt.“*> Entscheidend
ist hier, dass es Uber unbegrenzte Entwicklungsmdoglichkeiten verfugt. Deshalb sollte die
Erziehung eines Kindes ab der Geburt beginnen.*® Sie ist dafiir da, den Menschen dazu zu
befdhigen, sich zu verselbststandigen. Der Mensch besitzt zwar die Lernmdglichkeit, aber das
Lernen an sich ist nur realisierbar, wenn er stark ist. Das Kind, das sich z.B. nicht bewegt,
kann nicht explorieren, d. h. es muss zuerst Starke spuren und aufweisen, damit es seinen
Horizont erweitern kann. Es sollte zuerst Erfahrungen machen, bevor die Belehrung folgt.
Seine ersten Eindricke sind Empfindungen wie z.B. Lust oder Schmerz und bilden die
Bausteine seiner Erkenntnisse.

»Der Korper muss Lebhaftigkeit besitzen, um der Seele zu gehorchen; je schwécher er ist,
desto mehr befiehlt er.“*” Wenn ein Baby z.B. weint, obwohl es nicht krank ist, und man der
Auffassung ist, seine Grundbedurfnisse, wie Hunger, Durst, Sauberkeit, Aufmerksamkeit, etc.
befriedigt zu haben, sollte man nicht unbedingt immer sofort ,springen“ und diesem
Verhalten Vorschub leisten. So kdonnte man einen Grundfehler in der Erziehung begehen,

namlich Gewohnheiten entstehen lassen, die es eigentlich zu vermeiden gilt.

2.1.2 Vermeidung von Gewohnheiten als Struktur der Erziehung

,Das groRe Thema, mit dem sich die Erziehung zu befassen hat, ist die Frage, welche
Gewohnheiten man entwickeln soll; daher hiite man sich, in diesem wie in allen anderen
Fallen, etwas zur Gewohnheit werden zu lassen, dessen Ausiibung man nicht fortgesetzt und
gesteigert haben will.“*® Entscheidend fiir die Entwicklung ist es nach Rousseau u.a., dass
man zwar die Bedirfnisse eines Kindes befriedigt, nicht aber unnitze Gewohnheiten
entstehen I&sst. Zwar lasst sich kein direkter Einfluss — zumindest im Rahmen dieser Arbeit —
erarbeiten, die sachlichen Parallelen sind jedoch so auffallend, dass es legitim erscheint, an

dieser Stelle auf Thomas von Aquin zu verweisen. Schon Thomas von Aquin bezeichnet die

 Rousseau, J. - J. (1971), S. 10

> Rattner, J. (1956), S. 71

®v/gl. Rousseau, J. — J. (1971), S. 37

" Hahnemann, S. & Rousseau, J. —J. (1985), S. 25
18 Locke, J. (1970), S. 23
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Gewohnheit als eine ,,zweite Natur” des Menschen, und dadurch auch als ,,Quelle der Lust.*
Auch Rousseau verwendet diese Formulierung und behauptet: ,,Die Gewohnheit wird also

zur zweiten Natur.“*°

»Zur ,zweiten Natur’ rechnet von Aquin z.B. alle erworbenen
(intellektuellen und sittlichen) Tugenden, deren Erwerb Ubung, wiederholende Aneignung
und Gewshnung verlangt.“?° Man wird nicht durch die Internalisierung von Gewohnheiten
stark, sondern dadurch, dass man lernt, selbst- und eigenstandig zu denken und auch danach
zu handeln. Diesbezlglich kann behauptet werden, dass die Erziehung darauf konzentriert
war, die Gewohnheiten zu internalisieren, denn dies wird — wie bereits erwéhnt — als eine
»Zweite Natur* betrachtet. Die Gewohnheit wurde bis dahin als alleiniger Inhalt der
Padagogik gesehen, bis Rousseau dies in seinem Werk ,,Emil oder tber die Erziehung* scharf
kritisiert. Dies zeigt sich weiterhin daran, dass auch Montaigne ihre ,,Macht* erkennt und sie
behandelt. ,,Die Gewohnheiten sagen etwas Entscheidendes uber den Menschen als solchen
aus (...).“?! Die Gewohnheit (ibt eine extreme Macht auf die Natur des Menschen aus. ,,Die
Macht der Gewohnheit rihrt daher, dass der Mensch in Gewohnheiten grof3 wird und die
,zweite Natur’ von der ,Natur’ nicht mehr zu trennen vermag.“* Fiir Montaigne umfasst die
Gewohnheit einfach alles. Die Gewohnheit ist eine alte Thematik in der Pddagogik, denn ,,(...)
so schopft er [Montaigne] vor allem in seinen AuBerungen ber die Sitten und Gewohnheiten
aus Herodot, Plutarch, Sextus Empiricus, Xenophon, Valerius Maximus.“?* Auch Aristoteles
aulert sich hinsichtlich der Gewohnheit nicht positiv und dies sollte in der Padagogik als
Warnung genommen werden. ,,Die krankhaften Zustdnde ergeben sich entweder von Natur
oder durch Gewohnung, wie das Ausreilien der Haare, das AbbeiRen der Nagel, das Essen von
Kohle und Erde und dazu auch die Knabenliebe; sie entsteht bei den einen von Natur, bei den
anderen aus Gewohnheit, wie bei denen, die schon als Kinder geschandet worden sind.“* Es
ist aus padagogischer Sicht von groRer Wichtigkeit bei der Entwicklung eines Kindes darauf
zu achten, dass keine Gewohnheiten entstehen, denn ,,(...) es gibt ja schlechterdings nichts fir
den Menschen, das nicht durch die dem Menschen eigene Gewohnheitshildung in einem
vorbestimmten Licht erscheinen wiirde.“?® Diese Gewohnheiten, die Rousseau als schlechte

Eigenschaft bezeichnet, beziehen sich auf viele verschiedene menschliche Bereiche. So sollte

¥ Rousseau, J. - J. (1971), S. 141
20 Funke, G. (1958), S. 155

L Ebd., S. 218

2 Epd., S. 218

2 Ebd., S. 221

**Ebd., S. 222

2 Ebd., S. 222
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z. B. ein Kind nicht immer zu der selben Zeit essen, weil es sonst aus Gewohnheit und nicht
aus seinem Bedurfnis heraus handeln wird. D.h. es sollte nur dann essen, wenn es Hunger hat,
nicht aber weil ,,Essenszeit” ist. ,,Die einzige Gewohnheit, die ein Kind annehmen darf, ist
die, keine anzunehmen.“%

Ausgenommen davon sind naturgemale Gewohnheiten. Darunter ist zu verstehen, dass das
Kind lernt, nach seinem Willen und korperlichen Mdglichkeiten zu handeln. Andererseits
muss sich das Kind an Abwechslung ,,gewdhnen“. Dies bezieht sich nicht nur auf
unterschiedliche Essens- und Schlafzeiten, sondern im Prinzip auf vieles, insbesondere die
Umgebung des Kindes. Diese sollte nach Mdoglichkeit immer neu und abwechslungsreich
gestaltet werden sowie auch héssliche, abstoRende und seltsame Gegenstédnde beinhalten,
damit das Kind lernt, sich daran zu ,,gewdhnen“ und sie ohne Furcht wahrzunehmen. Ein
Kind, das in einer solchen Umgebung aufwéchst, wird z.B. keine Angst vor Menschen
anderer Hautfarbe, Dingen oder auch Tieren haben. Auf &hnliche Weise kann man auch die

Angst vor lauten Gerduschen oder vor dem Anblick schrecklicher Masken unterbinden.

2.1.3 Bewegung als Entwicklungsfaktor

Ein weiterer Aspekt, der bei der Entwicklung von Kindern oft nicht genug beachtet wird, ist
die Bewegung, denn ,,(...) das neugeborene Kind muss seine Gliedmafen ausstrecken und frei
bewegen kodnnen, wenigstens eben so frei und noch freier als da es in dem schliipfrigen
Wasser ungehindert in seiner Mutter ScholRe schwamm, und auf und nieder zappelte. Hielt der
Herr der Natur schon da fur gut, dass der kleine Mensch seiner GliedmaRen sich frei und
ungehindert bedienen sollte, um wie viel mehr wird es wohl sein Wille sein, dass das Kind
nach seinem Eintritte in die Welt eine hohere Stufe der Freiheit besteige, nicht aber in so harte
Gefangenschaft gerate.“?’ Die Menschen brauchen Bewegung so wie die Pflanzen Wasser,
Licht und Liebe brauchen. Es kann kein Leben ohne Bewegung geben und insbesondere
Kinder brauchen aufgrund ihrer Konstitution viel Bewegung, nicht nur damit sie explorieren,
sondern weil sie sich nur dadurch kérperlich und geistig weiterentwickeln kénnen. Da das
Kind anfanglich noch nicht zwischen nah und fern unterscheiden kann, bedarf es der
Bewegung, durch die es eine raumliche Dimension erlangt und seinen Horizont erweitert.

Die Bewegung ist auch insofern sehr wichtig, da das Kind nur Uber geringe
Ausdrucksmaoglichkeiten verfligt. Sollten seine Bedurfnisse nicht rechtzeitig befriedigt

werden, so reagiert es mit Schreien oder Weinen. Unbehagen jeder Art wie z.B. Hunger oder

2% Rousseau, J. — J. (1971), S. 39
2" Hahnemann, S. & Rousseau, J. —J. (1985), S. 22
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Kélte wird durch Weinen artikuliert. Dies wird natirlich spéter durch die Sprache ersetzt,
denn ,,(...) wenn die Kinder zu sprechen beginnen, weinen sie weniger.“?® Die Gebarden bzw.
der Gesichtsausdruck eines Kindes spielen eine wichtige Rolle und geben im Vergleich zu
den anderen Ausdrucksmaoglichkeiten, die sichersten Hinweise darauf, was das Kind mitteilen
mdochte. Es ist unvermeidlich, dass ein Kind weint bzw. schreit, denn dies ist wie schon
erwéhnt, eine ,,normale* Ausdrucksweise im nichtsprachlichen Stadium der Entwicklung
eines Kindes. Aber ,Solange Kinder nur an Dingen und niemals am Willen anderer
Widerstand finden, werden sie weder widerspenstig noch jéhzornig, und sie bleiben auch
gestinder.“?® Darunter ist zu verstehen, dass Erwachsene den Kindern keine kiinstlichen
Grenzen setzen durfen. Das Kind wird — wie auch Erwachsene — natirliche Grenzen leichter
erkennen und akzeptieren. Dies fuhrt u.a. dazu, dass auch die Entwicklung des Kindes in
vieler Hinsicht positiver verlauft, da es sich nicht standigen Machtk&mpfen mit Erwachsenen
aussetzen muss. Deshalb darf man den Kindern ,,nicht zuwiderhandeln®.

Neben der Bewegung spielen auch die Sinne und ihre Entwicklung bzw. ihre Schulung eine

besonders wichtige Rolle.

2.1.4 Die Bedeutung der Sinnesschulung

Kinder besitzen weder Starke noch Vernunft, wie es in den meisten Fallen bei Erwachsenen
der Fall ist.*® Die Sinne sind die ersten Kanale, die ihnen den Kontakt mit der Welt
ermoglichen. D.h. die Kinder missen also die Féhigkeit entwickeln, ihre Sinne schulen zu
kdnnen. Diese Schulung der Sinne erfolgt einerseits, indem man versucht, seine Sinne zu
gebrauchen, andererseits indem man beigebracht bekommt, durch die Sinne, das Empfinden
zu lernen, das Einfiihlungsvermégen zu entwickeln sowie die Ubereinstimmung mit der Natur
zu spiiren und zu erleben.®* Dadurch ist man in spateren Lebensabschnitten in der Lage, mit
Hilfe der Sinne nicht nur urteilen zu kdnnen, sondern auch durch sie Perspektiven zu
iibernehmen.®* Das Gefiihl spielt eine groRe Rolle bei diesem Prozess. Gefiihle sind da, um
uns alle moglichen Gefahren zu signalisieren und vor ihnen zu warnen. Dies ist sowohl

kultur- als auch traditionsunabhangig.*

%8 Rousseau, J. — J. (1971), S. 53

» Ebd., S. 43

%vgl. ebd., S. 119

31 Hahnemann, S. & Rousseau, J. — J. (1985), S. 72

%2 \/gl. Rousseau, J. — J. (1971), S. 119

33 vgl. Hahnemann, S. & Rousseau, J. — J. (1985), S. 72
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Das Verhalten eines Blinden sowie seine alltaglichen Bewegungen sind klare Beispiele daftr,
dass die Sinne von grof3er Relevanz in unserem Leben sind. Der Blinde ist gezwungen, durch
seine Gefuhle, Urteile zu féllen, deshalb bedarf es bei ihm einer noch sicheren und feineren
Schulung seiner Sinne.®* ,,Die wirklich Blinden finden sich immer zurecht, wahrend wir bei
Nacht keinen Schritt zu tun wagen. Man kann sich ja Licht machen, wird man sagen. Ja, ja,
die Technik! Woher wisst ihr, dass sie uns gerade dann nicht fehlt! Mir ist es lieber, dass Emil
die Augen in den Fingerspitzen hat als im Kerzenladen.“®* Es sollte demnach bei der
Schulung der Sinne insbesondere der Tastsinn nicht vernachlassigt werden. Die Wichtigkeit
fiir die Schulung der Sinne zeigt sich beispielsweise bei Jean — Jacques Rousseau, indem er
erkannte, dass jedes Lernen durch Sinneserfahrung beginnt. Er setzt sogar seinen Akzent
darauf, dass Erziehung und Lernen mit den Sinnen beginnt. ,,Da der Mensch alles, was er
begreift, nur durch die Sinne begreift, so ist die erste Vernunft des Menschen eine sinnenhafte
Vernunft; sie bildet die Grundlage der intellektuellen Vernunft. Unsere ersten
Philosophielehrer sind unsere FiiRe, unsere Hande, unsere Augen.“*

Ein Kind, das das Feuer nur von Erzéhlungen kennt, wird weder seinen Nutzen noch seine
Gefahrlichkeit erfahren. Hier hilft nur die Selbsterfahrung, ,,(...) da unsere Sinne die ersten
Werkzeuge unserer Erkenntnis sind (...).“*” Zu den fiinf bekannten Sinnen kommt bei
Rousseau noch ein sechster Sinn hinzu, den er ,,Gemeinsinn“ oder auch ,gesunden
Menschenverstand* nennt. Diesem sechsten Sinn ist kein bestimmtes Organ zuzuordnen, ,,(...)
er hat seinen Sitz im Gehirn und seine rein inneren Wahrnehmungen heif3en Begriffe oder

Ideen. 38

Diese Begriffe wiederum entstehen durch das Zusammenfassen mehrerer
Wahrnehmungen. Darin zeigt sich nach Rousseau, die sensitive bzw. kindliche Vernunft.*
Die Umgebung, in der das Kind aufwéchst, bt selbstverstandlich auch einen starken Einfluss

auf die Entwicklung des Kindes aus.

% vgl. ebd., S. 72

% Rousseau, J. - J. (1971), S. 120
% Epd., S. 111

% Ebd., S. 264

% Ehd., S. 148

¥ vgl. ebd., S. 149
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2.1.5 Die Umgebung als Grundbedingung nattrlicher Entwicklung

»(...) Der Mensch ist »groRtenteils sein eigenes Werk« oder : der »Geist« ist des Menschen
»eigener Fihrer« (...) der Erwachsene [soll] die alles bewirkende Erziehung vernunftgemaf
und aufgrund der Bedingungen des Kindseins gestalten. Sie soll vom »Verniinftigen« und
»Natiirlichen« ausgehen.“° Die Entwicklung eines Menschen ist u. a. natiirlich auch von
seiner Umgebung abhéngig. Die Erziehung darf deshalb nicht als eine Kunst gesehen werden,
weil ihr Gelingen nicht nur von einem bestimmten Individuum abhéngt. ,,Sieht man die
Erziehung als Kunst an, so scheint ein voller Erfolg unmdglich zu sein, weil das nétige
Zusammenwirken von Natur, Dingen und Menschen nicht von uns abhangt.“** Insbesondere
in Stadten beschleunigt die Gesellschaft z.B. die Entwicklung der Leidenschaften. ,,Stadte
sind das Grab des Menschen. In wenigen Generationen sterben die Familien aus oder entarten.
Man muss sie erneuern, und diese Erneuerung kommt immer vom Land. Schickt also eure
Kinder auf das Land, damit sie sich dort gewissermafen selber erneuern und inmitten der
Felder die Krafte holen, die man in der ungesunden Stadtluft verliert.“** Diesbeziiglich ist
auch ,,La Nouvelle Héloise“ in einer systematischen Opposition zwischen dem naturlichen
Leben auf dem Land und dem korrupten Leben der GroRstadten konstruiert.*® |, Ein gestutzter,
geschliffener und zivilisierter Junge, der nur darauf wartet, die verfrihten Lehren, die er
empfangen hat, anzuwenden, tauscht sich nie Gber den Zeitpunkt, wo er die Mdglichkeit dazu
hat. Statt zu warten, beschleunigt er ihn.“** Ein solcher Junge weil bereits (iber den
Gegenstand seiner Winsche Bescheid, bevor er tberhaupt uber die Empfindung der Begierde
verfiigt. ,,Die derzeitige, nicht naturgemale Form der Gesellschaft hindert das Kind an seiner
natiirlichen Menschenwerdung.“* Es ist darum wichtig, den Fortschritt der Einsichten
gleichermalien zu beschleunigen, damit das Kind lernt, mit Leidenschaften umzugehen. Nur
so kann eine gleichmalige Entwicklung gefordert werden, denn der Mensch ist keine

Maschine, die aus verschiedenen Teilen besteht, sondern als Ganzes zu sehen.*®

“0 Dietrich, T. (1975), S. 28

* Rousseau, J. - J. (1971), S. 10f
“Ebd., S. 35

2 vgl. May, G. (1961), S. 50

* Rousseau, J. - J. (1971), S. 220
* Dietrich, T. (1975), S. 32

*® Heutzutage sind es die Medien, die die Entwicklung der Leidenschaften von Kindern
beschleunigen, indem die Kinder immer friher das Bedurfnis haben, z.B. ein Handy zu
besitzen oder ein Nintendo bedienen zu missen. Aufgrund der Entwicklung der Technik
werden diverse Seiten im Internet (Vgl. www.muc.kobis.de) angeboten, womit sich die
Kinder beschéftigen kdnnen. Kinder kénnen so grausam sein, dass das Kind, das sich nicht
auf dem aktuellsten Stand befindet, von anderen Kindern stigmatisiert und somit als
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Durch diese Einfliisse wirde sich das Kind einseitig entwickeln, wenn der Erzieher, der die
Rolle eines Lebensbegleiters spielt, nicht darauf achtet, dass das Kind zu der Einsicht gelangt,
dass es sich nicht nur damit beschaftigen darf und sich von allen &ufReren Strémungen leiten
lasst, denn dies ist sowohl fir seine kdrperliche als auch fir seine seelische Entfaltung absolut
ungesund. Eine gesunde Entwicklung ist dahingegen stark von der Umgebung abhéngig, die
maoglichst natdrlich gestaltet werden muss. Und die Naturlichkeit gehort fir Rousseau zu den

wichtigsten Erziehungsgrundlagen.

2.1.6 Naturlichkeit als Erziehungsnorm

Die Natur ist bei Rousseau als Norm zu betrachten, denn dadurch ist eine angemessene
storungsfreie Entwicklung méglich. ,,ROUSSEAU (sic) durchdenkt den neuzeitlichen Begriff
der Natur in radikaler Weise. Sicher kamen ihm hierbei stoische Uberlieferung und
MONTAIGNES (sic) Ansatz zu Hilfe.“*” Eine natiirliche Lebensweise beinhaltet auRerdem
Kleidung, die einem ausreichend Bewegungsfreiheit lasst, sowie viel Schlaf. Das Kind sollte
vor allem mit der Sonne zu Bett gehen und mit ihr aufstehen. Durch diesen natirlichen
Rhythmus erhélt man einen nattrlichen Tagesablauf. Es handelt sich hierbei aber nicht um
Gewohnheit, denn das Kind passt sich den nattirlichen Gegebenheiten an und entwickelt keine
gewohnheitsmaRigen Eigenarten. Es wird trotzdem féhig sein, Uber dem ,,Gesetz der Natur*
zu stehen, ,,(...) spat schlafen zu gehen, frih aufzustehen, pl6tzlich geweckt zu werden und
ganze Nachte aufzubleiben.“*

Es wird immer wieder der Begriff ,,Natur” in Rousseaus Erziehungsvorstellungen auftauchen.
»,Den Begriff einer nicht mehr teleologisch normierten Bestimmung des Menschen entwarf
ROUSSEAU(sic) im »Zweiten Diskurs« (1755) und im »Emile« (1762), als er feststellte, das
Ziel der Erziehung sei nicht durch die Gewohnheit der Gesellschaft oder eines Standes
festgelegt, sondern die unbestimmte, offene und sich entwickelnde menschliche »Natur
selbst« (ROUSSEAU 1762, S. 11; siehe hierzu BENNER/BRUGGEN 1996) (sic).“* Er setzt
seinen Akzent beziiglich der Erziehung und Entwicklung auf die Nattrlichkeit des Menschen,
«50

denn ,,(...) die Natirlichkeit macht die urspriingliche Verfassung des Menschen aus.

Der Mensch bedarf im Laufe seines Lebens der Erziehung, um Uberlebensféhig zu werden

Aulenseiter behandelt wird. Das Phanomen lasst sich nicht nur in der Schule oder im
Wohngebiet beobachten, sondern auch bereits im Kindergarten.

" Ballauf, T. & Schaller, K. (1970), S. 326
* Rousseau, J. - J. (1971), S. 116

* Roth, L. (2001), S. 12

*0 Ballauf, T. & Schaller, K. (1970), S. 327

17



und ,,(...) nach meiner Meinung ist der am besten erzogen, der die Freuden und Leiden dieses
Lebens am besten zu ertragen vermag. Daraus folgt, dass die wahre Erziehung weniger
vorschreibt als praktisch (ibt.“>* Menschen erwerben diese Fahigkeit durch drei ,,Lehrer*: die
Natur, die Dinge und andere Menschen, da die Erziehung den Menschen ergédnzen muss.
Diese drei ,,Lehrer” sind Rousseaus Erziehungsgrundsatze. ,,Die Natur oder die Menschen
oder die Dinge erziehen uns.“*

Die Erziehung durch die Natur ist die innere Entwicklung unserer Fahigkeiten, unserer
Organe und Krafte. Die Art und Weise wie wir beigebracht bekommen, diese Entwicklung zu
nutzen ist die Erziehung durch die Menschen. Die Erziehung durch die Dinge &ufert sich,
indem wir unsere eigene Erfahrung mit Gegenstanden machen, die unsere Aufmerksamkeit
wecken. Die Erziehung des Menschen wird durch diese drei Lehrmeister geprégt. Wenn aber
ein Widerspruch zwischen diesen drei ,,Lehrern® besteht, wird man immer uneins mit sich
selbst sein und es kommt selbstverstandlich oft zu Widersprichen. Die Erziehung durch die
Natur und die Dinge ist nur in gewisser Hinsicht bzw. nur bedingt von Menschen abhangig.
Nur die Erziehung durch den Menschen ist die Form, fur die der Mensch selbst verantwortlich
bzw. der er Herr ist. Dies betrifft sowohl das Kind als auch seinen Erzieher gleichermafen,
denn das Ziel einer Erziehung kann nur erreicht werden, wenn das Kind - das aktive Subjekt -
die &ulleren Einflusse seines Erziehers zulésst, ,,(...) denn Kinder sind, wie ich schon sagte,
frihzeitig darauf bedacht, Schwéchen an Erziehern zu entdecken. Diese Neigung fuhrt zur
Bosheit, entspringt ihr aber nicht. Sie kommt vielmehr aus dem Bedurfnis, eine l&stige
Autoritét auszuschalten.“>®

Das Ziel einer Erziehung nach Rousseau ist die Natur selbst, d.h. die Bildung des wahren
Menschen. ,,Es ist das Ziel der Natur selber; das habe ich eben bewiesen. Da die drei Faktoren
[Dinge, Menschen und Natur] aber zusammenwirken mussen, wenn die Erziehung gelingen
soll, so mussen wir die beiden anderen nach dem Faktor ausrichten, tiber den wir nichts
vermégen. Dazu miissen wir das unklare Wort Natur erst definieren versuchen.“>* Unter
Natur versteht er nicht die Gewohnheit, sondern den Einklang des Denkens und Handelns
eines Menschen. ,,Der naturliche Mensch ist der Mensch minus aller sozialen und

gesellschaftlichen Bindungen und Entfremdungen.“*°

*! Rousseau, J. - J. (1971), S. 15
*2 Ebd., S. 10

> Ebd., S. 105

> Ebd., S. 11

> Treml, A. K. (1999), S. 92
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Die Erziehung ist zwar eine Sache der Gewohnheit, denn der Mensch ubernimmt und
internalisiert dadurch die Normen und Werte seiner Gesellschaft. Aber sobald sich die Lage
andert, verhalt sich der Mensch anders. Genau dies ist die Natirlichkeit, die Echtheit des
Menschen. ,Unter gleichbleibenden Verhéltnissen behdlt man Gewohnheiten bei, die
vielleicht unserer Natur am wenigstens entsprechen. Sobald die Verhaltnisse sich &ndern, hort
der Zwang auf, und die Natur kehrt zuriick.“*® Die Erziehung muss sich darauf konzentrieren,
einen ,,homme naturel* zu erziehen. ,,Das Leben des naturlichen Menschen ist nicht leicht,
aber gerade darin liegt sein Vorteil, denn die Strenge dieses Lebens halt ihn robust.“>" Er
furchtet sich vor nichts, weil er sich auf eine ganz natirliche Art im alltaglichen Leben
zurechtfindet. ,,Die Eigentlichkeit (sic) des natiirlichen Menschen liegt darin, sich selbst zu
eigen zu sein und mit sich selbst auszukommen. Er ist sozusagen substantielles Element, das
die monadische Welt der vielen aufbaut, und zwar gerade dadurch, dass er in sich selbst ruht
und doch mit dem Ganzen harmoniert.“>®

»Rousseau groupe ensemble «franchise, liberté, sincérité, confiance« (3) comme étant les
vertus de I’ homme naturel, que I’ on perd dans la société (4).“*° Ein natiirlicher Mensch
macht sich u.a. dadurch erkennbar, dass er nicht nur handelt, so wie er spricht, sondern dass
sein Leben auch von Freude und Vergnigen begleitet wird. Man bemerkt in ihm eine
vollkommene Einheit, denn er ist sich selbst treu. Man kann es auch etwa so artikulieren:
»Der natirliche Mensch ruht in sich. Er ist eine Einheit und ein Ganzes; er bezieht sich nur
auf sich oder seinesgleichen.“®® Diese Einheit wird nach Rousseau am besten durch eine
landliche Umgebung erreicht, denn das Leben auf dem Land ist in vieler Hinsicht der
Natdrlichkeit fordernd.

2.1.7 Landleben als natlrliche Lebensweise

Zu einer gesunden guten Entwicklung gehort auch die landliche Umgebung. Da die Landluft
sauberer als die der Stadt ist, bevorzugt Rousseau das Leben auf dem Land, das Uberhaupt
eine natdrlichere Lebensweise ermoglicht. ,,Ehe der Korper sich an etwas gewéhnt, kann man
ihn ohne Gefahr so gewohnen, wie man will. Sobald er aber einmal eine gewisse Konsistenz

erhalten hat, so bringt ihn jede Abéanderung in Gefahr. Ein Kind kann Verénderungen

*® Rousseau, J. - J. (1971), S. 11

> Alberg SJ, J. (1996), S. 49

*8 Ballauf, T. & Schaller, K. (1970), S. 327
*° Launay, M. (1969), S. 152

% Rousseau, J. - J. (1971), S. 12
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ertragen, die kein Erwachsener aushalten wirde. Man kann ein Kind abhé&rten, ohne sein
Leben oder seine Gesundheit aufs Spiel zu setzen.“®* Auf dem Land haben die Kinder die
Madglichkeit, natirlich abgehértet zu werden, indem z.B. die Temperatur des Waschwassers
allmahlich immer mehr gesenkt wird, bis sich das Kind schlieBlich auch im Winter mit
eiskaltem Wasser waschen wird ohne daran Schaden zu nehmen. Und ,,(...) um ihnen [den
Kindern] keinen Schaden zuzufiigen, muss dieser Ubergang langsam, stufenweise und
unmerklich vor sich gehen. Man kann sich, um genau zu messen, eines Thermometers
bedienen.“®? Als Kind mit acht Jahren lernt Rousseau bereits das Landleben kennen und ist
fasziniert davon, da er die Vorteile dieses Lebens am eigenen Leib erféhrt. ,,Dieser Aufenthalt
auf dem Lande kraftigte die Gesundheit des schwéchlichen Kindes und in Bossey mag auch
Rousseau die freie Natur erstmals liebgewonnen haben.“®® Das Landleben ist im Vergleich
mit dem Stadtleben nicht nur gesund, sondern es ermdglicht auch ein einfaches gesundes
Leben und die Gesundheit eines Kindes ist nattrlich auch von der Erndhrung abhéangig.

2.1.8 Ernéhrung als Grundlage fur Entwicklung und Erziehung

Ein weiterer Aspekt bezuglich einer ,,guten” gelingenden Entwicklung ist eine angemessene
Erndhrung. Eine ,falsche” Erndhrung kann bereits Probleme in der Erziehung und
Entwicklung des Kindes hervorrufen. Die richtige Erndhrung ist so wichtig, dass sie sogar den
Charakter pragt. Sie beginnt genauso wie die Erziehung mit der Geburt des Kindes. Die
Mutter oder die Amme, die das Kind stillt, muss auf ihre Essgewohnheiten achten, denn dies
ist nicht nur fir den Charakter des Kindes entscheidend, sondern auch fir seine Gesundheit
relevant. Sie sollte weniger Fleisch, mehr Gemise sowie reichliche, gehaltvolle Kost essen,
aber keine plotzlichen Anderungen in den Essgewohnheiten vornehmen. Sie sollte nichts
Gebratenes oder Gerdstetes zu sich nehmen und vor allem keine Gewiirze verwenden. Die
Erndhrung ist deshalb wichtig fur die Entwicklung des Charakters eines Kindes, denn ,,(...) die
Feinschmeckerei ist das Laster leerer Herzen. Die Seele eines Feinschmeckers sitzt im
Gaumen. Er ist nur zum Essen geschaffen. In seiner stumpfen Unfahigkeit ist er nur bei Tisch
am Platz. Er kann nur tber Gerichte urteilen.“®* Die Nahrung sollte deshalb einfach und
natlrlich sein und vor allem den urspriinglichen Geschmack nicht verfalschen. So sind Kinder

eigentlich gegentber Fleisch gleichgiltig eingestellt, aber durch die unnaturlichen

%1 Hahnemann, S. & Rousseau, J. — J. (1985), S. 25f
%2 Rousseau, J. — J. (1971), S. 36

% Rattner, J. (1956), S. 65

* Rousseau, J. - J. (1971), S. 143
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Essgewohnheiten ihrer Erzieher werden sie ebenfalls dazu erzogen, Fleisch zu essen, obwohl
»(...) Fleischesser im allgemeinen grausamer und blutriinstiger sind als die anderen
Menschen.“®® Zwar wissen Kinder weder was gesund noch ungesund ist, aber sie verfiigen
instinktiv Uber die F&higkeit, das ,,Richtige* auszuwahlen. Deshalb sollte man sie essen,
laufen und spielen lassen, wie sie wollen, damit es nicht zu Verdauungs- oder Essstérungen
kommen kann. In diesem Zusammenhang ist auch zu erwéhnen, dass man ohnehin nur das
essen sollte, was die Gegend und die Jahreszeit bietet, denn alles andere ist unnattrlich und
u.U. auch ungesund. ,,Wenn ich ein Gericht vom Ende der Welt kosten mochte, so wirde ich
es, wie Apicius, lieber dort suchen, als es kommen lassen, denn auch den erlesensten Speisen
fehlt immer eine Wiirze, die man nicht mitnehmen kann und die ihnen kein Koch geben kann:
die Luft des Klimas, die sie erzeugt hat.“®® Ein Mensch, der in einem tropischen Land lebt,
braucht beispielsweise keine Apfel, Erdbeeren oder Sauerkraut, sondern er sollte eher ein
bisschen salzig und scharf essen, damit er viel Flissigkeit zu sich nehmen kann, was sein
Organismus in dieser Umgebung braucht. Sollte dies von ihm nicht berticksichtigt werden, so
lebt er selbstverstandlich ungesund. ,,Wozu brauche ich mitten im Winter Kirschen und
goldgelbe Melonen, wenn mein Gaumen weder Feuchtigkeit noch Erfrischung nétig hat?«®’
Die beste Erndhrung gewéhrt dem Kind ein Leben auf dem Lande, denn ,,(...) bei den Bauern
ist der Brotschrank und der Obstgarten immer offen, aber weder die Kinder noch die
Erwachsene wissen, was Verdauungsbeschwerden sind.“®® Das bedeutet auch, dass die
Kinder jeder Zeit selbststandig entscheiden kdnnen, ob und wann sie Brot oder Obst essen
wollen. In dieser Hinsicht kann das Landleben auch als Grundlage der zu erlangenden

Selbststandigkeit betrachtet werden.

2.1.9 Selbststandigkeit als Ende der Erziehung

»Der einzige, der nach seinem Willen handelt, ist der, der nicht auf die Hilfe eines anderen
angewiesen ist.“® D.h., dass die menschliche Freiheit (iber allem steht. Dies bedeutet fiir
Rousseau, dass ein freier Mensch nur das will, was er auch kann und erhebt diesen Gedanken

zu seinem obersten Leitsatz, aus dem sich alle Erziehungsregeln ableiten lassen.”

% Ebd., S. 144

% Ebd., S. 374

" Ebd., S. 374

% Ebd., S. 146

% Epd., S. 61
Ovgl. ebd., S. 61
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Es ist selbstverstandlich, dass man darauf fixiert ist, sein Kind zu beschiitzen, denn ,,(...) man
muss ihnen [den Kindern] helfen und in allem beistehen, was ihnen an Einsicht oder Kraft an
dem ermangelt, was zu ihren kérperlichen Bedirfnissen gehort.“”* Obwohl Rousseau dies in
seinem zweiten Leitsatz postuliert, reicht es als Erziehungsaufgabe noch nicht aus, denn man
muss dazu fahig sein, dem Kind als Menschen beizubringen, dass es sich selbst schiitzt, d.h.
sich verselbstandigt und unterschiedliche unangenehme Situationen dieses Lebens ertréagt.
Das Kind muss leben lernen und d.h. nicht nur atmen, sondern handeln, indem es seine
Organe, Sinne und Fahigkeiten in Gebrauch nimmt. Es soll zwar Schwdche flhlen, aber nicht
darunter leiden. Es soll ruhig abhéngig sein, aber nicht gehorsam. Es soll selbstverstandlich
bitten, aber nicht befehlen bis zum Terrorisieren. Alle Menschen sollten nur auf die Grenzen
der Natur stof3en, aber nicht auf die von anderen Menschen kinstlich gesetzten, die z.B. ihre
Macht demonstrieren wollen. Dadurch wird sich das Kind unterwerfen und zu einem
kiinstlichen Geschopf werden, das zwar gehorcht, aber keinen Sinn in dem sieht, was es tut.’
Die einzige Moral, die man dem Kind beibringen sollte, ist die, niemals jemandem etwas
Bdses anzutun. Dabei ist es wichtig, darauf zu achten, dem Kind nicht zu verkiinden, Gutes zu
tun, denn dies kénnte neue Probleme aufwerfen, weil dabei anderen Menschen geschadet
werden kann. ,,Selbst das Gebot, Gutes zu tun, ist gefahrlich, falsch und widersprtchlich (...).
Auf Kosten von hundert Ungliicklichen macht er [der Mensch] einen gliicklich.“"® Uberhaupt
sollte man mit den Kindern eine leichte, deutliche Sprache sprechen, denn eine Uberforderung
diesbezuglich kann bereits zu Missverstandnissen flhren. ,,Die ersten Laute, die es [das Kind]
von uns hort, sollten selten, leicht, deutlich und oft wiederholt sein. Die Worter sollen nur
Gegenstande bezeichnen, die man dem Kinde auch zeigen kann.“’* Der Wortschatz sollte
deshalb eingeschrankt sein, weil das Kind nur dazu beféhigt werden soll, das zu sagen, was es
auch selber denken kann. So wird u.a. auch altkluges Gerede und Besserwisserei vermieden.
Nach Rousseau wird die Konkretisierung der sprachlichen Entwicklung auflerdem besser auf
dem Lande erreicht, denn dort wird deutlicher und lauter gesprochen als in der Stadt. ,, Auf
dem Land ist das anders. Eine B&uerin ist nicht fortwahrend um ihr Kind. Es muss daher das

sehr deutlich und sehr laut aussprechen lernen, was es verstanden haben will.“"

" Ebd., S. 45
2Ehd., S. 22
®Ebd., S. 86
"“Ebd., S. 48
"> Ebd., S. 50
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Prinzipiell bedeutet dies, dass sich die Menschen auf dem Lande nach Rousseau sprachlich
besser artikulieren als Menschen in der Stadt. Dies erscheint auf den ersten Blick paradox,
denn man konnte vermuten, dass gerade in der Stadt die Sprache kultivierter und besser

ausgebildet wére, aber auch in dieser Hinsicht gilt die Inaktivitat der Erziehung.

2.1.10 Inaktivitat der Erziehung

Ansonsten sollte die Erziehung inaktiv sein, d.h. Kinder sollten ohne Vorschriften geleitet
werden, sie sollten lernen, ohne darin die Absicht zu sehen, belehrt zu werden. Der ,,gute*
Erzieher braucht nichts zu tun, aber kann durch Nichtstun alle Erziehungsziele erreichen.
Denn ,Ihr habt mit Nichtstun begonnen und endet mit einem Erziehungswunder. Tut das
Gegenteil vom Ublichen und ihr werdet fast immer das Richtige tun.“"®

Das Geheimnis einer ,,besseren” Erziehung ist es, Zeit zu verlieren, d.h., dass man in den
ersten Jahren (0 — 12) keine Energie darauf verwendet, das Kind belehren zu wollen, sondern
.»(...) die erste Erziehung muss also rein negativ sein. Sie darf das Kind nicht in der Tugend
und in der Wahrheit unterweisen, sondern sie muss das Herz vor Laster und den Verstand vor
Irrtimern bewahren.“’” Das bedeutet, dass der Erzieher das Kind lediglich beobachten sollte
und keinen Zwang ausuiben darf, damit sich der Charakter des Kindes frei entfalten kann und
dass er keine Belehrungen vornimmt und keine Strafen verhdngt, weil das Kind nicht
schuldféhig ist. Auch sollten keine Belohnungen ausgesetzt werden, um das Kind nicht
habgierig zu machen.’® Meistens versucht man beim Kind Gehorsam zu erreichen, indem man
entweder Zwang ausiibt bzw. Gewalt anwendet und Drohungen ausspricht oder indem man
ihnen schmeichelt bzw. sie mit Versprechungen kodert. Beide Methoden sind nach Rousseaus
Auffassung jedoch schlecht, denn ,,(...) man lehrt sie heucheln, sich verstellen und liigen, um
belohnt zu werden oder Strafen zu entgehen.“”® Infolgedessen kann behauptet werden, dass
die Luge eines Kindes aus der Notwendigkeit entsteht, gehorchen zu miissen.®

Bevor vom Kind Vernunft verlangt wird, sollte der Erzieher in erster Linie selbst verninftig
sein und die seelischen Kréfte des Kindes in Ruhe reifen lassen. Genauso wenig sollte das
Kind gezwungen werden, sich entschuldigen oder extrem hoflich sein zu missen, denn dies

fihrt dazu, ,,(...) dass sie [die Kinder] auf hofliche Weise herrschstichtig werden;
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(...) Diese Kinder kdnnen weder im Ton noch in den Wendungen bitten: wenn sie bitten, sind
sie noch anmaRender als wenn sie befehlen, da sie noch sicherer sind, dass man ihnen
gehorcht.“® Das Kind internalisiert die ,Zauberworte“ fiir seinen Erziehers oder seine
Gesellschaft und verliert dadurch seine Nattrlichkeit und seine Echtheit, da es sich nicht mehr
im Einklang mit seinem eigenen Denken und Handeln befindet. Deshalb sollte jede Erziehung
- wie schon erwahnt - kein anderes Ziel verfolgen als das Ziel der Natur selbst. Alle
praventiven Mallnahmen missen diesbezuglich mit den natirlichen Notwendigkeiten

Ubereinstimmen.

2.1.11 Sachen statt Worte

Das Kind muss geschitzt und gepflegt werden, da es das schwachste Glied ist, aber in den
meisten Féllen werden Fehler seitens des Erziehers begangen, indem man dem Kind eine
falsche Pflege zukommen l&sst. Denn ,,(...) bald wiegt man es, um es zu beruhigen; bald droht
man und schldgt es, um es zum Schweigen zu bringen. Entweder tun wir, was ihm geféllt,
oder wir verlangen, was uns geféllt. Entweder wir unterwerfen uns seinen Launen, oder wir
unterwerfen es unseren.“®> Der Erzieher zeigt sich unzufrieden, weil ihm das Kind nicht
gehorcht bzw. seine Autoritat nicht annimmt. Aber die Tatsache, dass er durch sein
inkonsequentes Verhalten daftr zur Verantwortung zu ziehen wére, blendet er vollig aus.
Wiinschenswert wére es, wenn der Erzieher eine natirliche Autoritat beséaRe, d.h. von anderen
Menschen anerkannt und geschétzt wirde. Sollte dies der Fall sein, akzeptiert auch das Kind
auf natlrliche Weise die Autoritat seines Erziehers, ohne es zu merken. ,,Er [der Z6gling] darf
gar nicht auf den Gedanken kommen, dass ihr irgendeine Autoritat tber ihn beansprucht. Er
braucht nur zu wissen, dass er schwach ist und ihr stark seid, dass er also notwendigerweise
von euch abhangig ist. Das muss er wissen, lernen und fiihlen.“®® Der Erzieher muss dazu in
der Lage sein, das Kind zu leiten, indem er das Gesetz des ,,Mdglichen* und des
»,unmaoglichen* anwendet, da jedes Kind eine ,,Naturnotwendigkeit* eher akzeptiert als
Vorschriften einer autoritaren Person. So wird z.B. ein Kind, das nach SuRigkeiten verlangt,
eher akzeptieren missen, dass keine im Hause sind, als die Absage, dass diese fiir die Zahne

schlecht seien.®* Die Erziehung sollte dafiir sorgen, dass das Kind nicht aus Zwang handelt,
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sondern aus Interesse. Es muss den Sinn und Zweck bzw. den Nutzen einer Sache erkennen,

um angemessen reagieren zu kénnen.

2.1.12 Nutzlichkeit als Handlungsmotivation

Neben der Notwendigkeit spielt das Grundprinzip der Nutzlichkeit eine entscheidende Rolle
in Rousseaus Auffassung von Erziehung, denn ,,(...) sobald wir unserem Zdgling den Begriff
des Wortes nutzlich vermittelt haben, haben wir ein weiteres, bedeutendes Mittel, um ihn zu
erziehen.“® Wenn das Kind realisiert, dass etwas fir es niitzlich ist, interessiert es sich auch
dafiir und schenkt dieser Sache, Situation, Handlung usw. seine volle Aufmerksamkeit. Somit
wird es — etwa wie beim Spracherwerb — ohne besondere Muhe alles in sich aufnehmen und
nicht mehr vergessen. Deshalb braucht man dem Kind auch keine Vortrdge zu halten und
lange Erklarungen abzugeben, die die Konzentration und Auffassungsgabe des Kindes nur
uberfordern, sondern sollte ihm den Sinn und Nutzen einer Sache konkret vor Augen fiihren
und ihm so begreiflich machen, ,,(...) denn mit Ubertriebenen Moralisiren und Dogmatisiren

«86 Jean —

(sic) werde die sittliche Natur des Kindes gefalscht, statt gesund fortentwickelt.
Jacques mochte Emil z.B. mit Geographie vertraut machen, schldagt ihm einen Spaziergang im
Wald vor und beide verlaufen sich. Es ist Mittag und beide haben Hunger. Die Frage der
Nutzlichkeit von Geographie ist fur Emil ganz wichtig geworden, weil er seinen Hunger nicht
stillen kann, wenn er nicht den Weg nach Hause findet. Durch sein Vorwissen und Jean —
Jacques’ Betreuung ist Emil in der Lage den Ort zu lokalisieren. Diese von ihm auf diese
Weise gewonnenen Erkenntnisse wird er bis ans Lebensende behalten, da sie von elementarer
Bedeutung fiir ihn waren.®” Weil Kinder ohnehin nur das verstehen, was niitzlich fir sie ist,
sollten sie auch nur das lernen. In diesem Zusammenhang lehnt Rousseau jede Form von
Auswendiglernen sowie Bicher tberhaupt in diesem Alter kategorisch ab. Jede moralische
Vermittlung auf diesem Weg schléagt fehl, denn man erreicht in den meisten Féllen nur das
Gegenteil vom Gewollten. So wird sich ein Kind z.B. bei der Fabel von ,,Fuchs und Rabe*
eher mit dem Fuchs identifizieren, da er der Erfolgreiche ist. Die eigentliche Moral, nicht auf
Schmeicheleien hereinzufallen, lernt das Kind nicht, sondern selber zu schmeicheln, um sein
Ziel zu erreichen.® Trotzdem wird Emil mit Sicherheit vor seinem 10. Lebensjahr das

Schreiben und Lesen erlernt haben, denn er wird selbst ihre grofle Wichtigkeit sowie
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Nutzlichkeit entdecken. Jedoch nicht mit Hilfe von Buchern, sondern anhand von an ihn
gerichteten Briefen seines Vaters. Da Emil jemanden braucht, der ihm die Briefe vorliest, aber
nicht immer jemand zur Stelle ist, wird vielleicht eine Einladung verpasst, sodass Emil selbst
die Nutzlichkeit des Lesens erkennt und den Wunsch sowie das Interesse hat, es selbst zu
erlernen.®® Ein weiteres Beispiel fiir die Bedeutung der Niitzlichkeit beziiglich des Lernens
lasst sich aus einem persdnlichen Erlebnis von Rousseau erkennen. ,,Ich werde nie vergessen,
wie ich in Turin einen jungen Mann getroffen habe, der als Kind das Verhaltnis vom Umfang
zur Flache gelernt hatte, indem man ihm jeden Tag Waffeln zur Auswahl vorlegte, die
verschiedene Figuren gleichen Umfangs darstellten. Der kleine Feinschmecker hatte die
Kunst des Archimedes ausgeschdpft, nur um herauszufinden, an welcher Waffelfigur es am
meisten zu essen gab.“®® Auch Emil lernt alles mit Hilfe von den Methoden der
Notwendigkeit und der Nutzlichkeit, ganz gleich, ob es sich dabei um Musik, Sport,
Geometrie, Zeichnen oder sonst etwas handelt.” Diese Prinzipien allein reichen in der
Entwicklung und im Erziehungs- und Lernprozess jedoch nicht aus, denn der Erzieher spielt

in Rousseaus Entwicklungstheorie auch eine besondere Rolle.

2.2 Der Erzieher als dominante Figur

Die Erziehung ist eine reziproke Beziehung, die zwei Menschen gleichermaen betrifft. Es
muss eine enge Kooperation zwischen dem Erzieher und dem Kind herrschen, um das
Gelingen der Erziehung nicht zu geféhrden. Der Erzieher nimmt eine besondere Position in
Rousseaus Theorie ein. ,,Ich kenne die Grol3e der Aufgaben eines Erziehers zu genau, so wie
ich meine Unféahigkeit zu genau kenne, um jemals einen solchen Auftrag zu Ubernehmen, wer
auch immer ihn mir gabe.“% Der Erzieher ist zwar passiv aber einflussreich. Es stellt sich als
eine grolRe Herausforderung dar, einen Menschen zu erziehen, deshalb setzt Rousseau voraus,
dass ein Erzieher zuerst vorbildliche Eigenschaften haben muss und kein k&uflicher Mensch
sein darf. ,,Friher einmal habe ich mich hinreichend in diesem Beruf versucht, um zu wissen,
dass ich dafiir nicht tauge.“*® Die erste und einzige Kondition von Rousseau in Bezug auf
Emils Erziehung zeigt deutlich, wie dominant und einflussreich der Erzieher im

Erziehungsprozess ist.
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»Er [Emil] braucht weder Vater noch Mutter. Ich Gbernehme alle ihre Pflichten und alle ihre
Rechte. Er muss seine Eltern ehren, aber nur mir gehorchen.“®* Das Kind wird nach Rousseau
in einer Beziehung erzogen, die der Verbundenheit von siamesischen Zwillingen gleicht, denn
es ist von seinem Erzieher nicht nur abh&ngig, sondern auch unzertrennlich mit ihm
verbunden, damit eine tiefe Geflihlsbindung entstehen kann. ,,Betrachten sie sich aber firs
Leben verbunden, so ist jedem an der Liebe des anderen gelegen; und schon dadurch werden
sie einander wert.“®> Rousseau kommt es weniger auf die Belehrung als vielmehr auf die
aktive Erarbeitung des Lebensnotwendigen an. Der Mensch wird bereits in dieser
Erstlingsschrift als ein aktives Wesen beschrieben.*® Das Wichtigste dabei ist vor allem, auf
die Individualitdt zu achten, denn ,,Emile est élevé seul, loin du monde et des villes
corrompues, et cette solitude champétre est nécessaire — Rousseau ne cesse de le rappeler — a
la réussite de I’éducation négative.“®’ Diese Individualitat ist insofern wichtig, um das Talent
sowie die Begabung des Kindes zu entdecken und es in der natiirlichen Richtung zu fordern.
Diesbeziglich betont Locke z.B. ,,(...) dass man die Individualitdt des Zoglings erforschen
und dann auf diese seine besonderen Fahigkeiten und Neigungen Erziehung und Unterricht
fortbauen misse.“®® Die isolierte Erziehung von Emil beschrankt sich nicht nur auf die
landliche Abgeschiedenheit, sondern weitgehend auch auf den Kontakt zu anderen Kindern,
denn ,,Andere Kinder zur Gesellschaft seiner Kinder zuzulassen, ist ein Punkt von grol3er, von
grofter Wichtigkeit. (...) Der Eindruck von einer Stunde Gesellschaft bdsartiger Kinder lasst
sich kaum in etlichen Wochen bei euren Kindern wieder ausldschen, und 6fters oder immer
dergleichen verzogene Geschopfe zuzulassen, heif3t seine Kinder ohne Rettung zu Grunde
richten.“*® Nach L’ Aminot wurde in ,,Nouvelle Héloise* sogar betont, dass jedes Kind bei
der Geburt sein eigenes Temperament mit sich bringt, das mit einer angemessenen Erziehung
zu respektieren ist.!® Sollte dies nicht beriicksichtigt werden, mischt sich alles und diverse
Talente werden so beim Kind einfach aus Unwissenheit geloscht. Demzufolge kann ein
Erzieher nur ein Kind erziehen, denn Zuneigung und totale Verbundenheit in der Beziehung

spielen eine entscheidende Rolle.
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Deshalb wéhlt Rousseau ,,(...) I’éducation d’ Emile comme solitaire pour faciliter I’exposé
de son systeme, mais aussi parce qu’il est plus facile, dans la pratique, de s’occuper d’un seul

enfant.«1%

Der Erzieher und der zu Erziehende dirfen niemals ohne beiderseitiges
Einverstandnis getrennt werden, denn dies kann die Beziehung sehr beeintrachtigen und somit
schwerwiegende Folgen nach sich ziehen.'® Der Erzieher ist in Rousseaus
Entwicklungstheorie eine wichtige und dominante Personlichkeit. Er ist zwar immer im
Hintergrund, tbt aber indirekt einen groBen Einfluss auf das Kind aus.’®® Selbst als Emil
schon erwachsen ist und er kurz vor der Heirat mit Sophie steht, ist der Erzieher noch von
enormer Bedeutung. Er wird der Vertraute der beiden jungen Leute und fungiert als deren
Vermittler.!® In diesem Zusammenhang wird auch Rousseaus traumerische Einstellung
gegenuliber dem Gliick ganz deutlich, denn seiner Meinung nach ist es ,,(...) hundertmal siRer,
dieses hochste Gliick zu erhoffen, als es zu erlangen.“!®> Und auch diese Einstellung, die
nicht gerade typisch ist, wird von Emil aufgrund der starken Erzieherpersonlichkeit
ubernommen. Schlie3lich sorgt der Erzieher auch noch dafur, dass sich Emil und Sophie trotz
ihrer grofRen Zuneigung flr zwei Jahre trennen und ihre Liebe noch einmal auf die Probe
stellen. In dieser Zeit soll Sophie erwachsenen werden und Emil soll wissen, was es heifit, ein

Biirger zu sein.'%

Auch hier willigt Emil wieder ein. Sogar nach der Heirat gibt Rousseau den
beiden noch Ratschldge und als er sich nach einigen Monaten zurtickziehen will, ist es Emil,
der ihn darum bittet, ihr Mentor auf Lebenszeit zu bleiben, denn es kiindigt sich bei ihnen
Nachwuchs an. Aus diesem Grund sagt Emil schliellich: ,,Solange ich lebe, werde ich sie
nétig haben. Jetzt, wo meine Pflichten als Mann beginnen, habe ich Sie notiger denn je.“*%’

Obwonhl der Erzieher so dominant ist und Emil beherrscht - auch wenn dieser das oft nicht
merkt, da der Erzieher seine Dominanz sehr gut versteckt - kann Emils Kindheit als gliicklich

bezeichnet werden.
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2.3. Die Kindheit als gliickliche Zeit

»Will man jemanden von dem Grauen der Finsternis heilen, so rdsoniere man nicht mit ihm
dariiber, sondern fiihre ihn oft ins Finstere. Das wird mehr fruchten als alle Belehrungen.«!%
Es sind also Erfahrungen, die das Kind braucht, um zu lernen. Alle friihzeitigen Erklarungen
sind somit sinnlos und uberflissig. Aber ein Phdnomen, dem man in der Erziehung immer
wieder begegnet, ist die Verkennung der Kindheit. Oftmals soll aus dem Kind moglichst
schnell ein Erwachsener gemacht werden.'® Aber man sollte dem Kind seine Kindheit
erhalten und es — solange es geht — Kind sein lassen, denn seine Kindheit sollte gliicklich sein,
indem es seine Freiheit genieen kann. ,,Dés le commencement, Emile parle de son enfance
comme d’ une période de bonheur «précoce...(jours) passés dans la liberté, dans la joie, ainsi
que dans I’ innocence». “!'® Dies kann aber nur verwirklicht werden, wenn man das Kind
nicht zu frihzeitig zur Vernunft erziehen will. Das Kind hat seine eigene Vernunft, die sich
von den Erwachsenen massiv unterscheidet. Es hat selbstverstdndlich Winsche sowie
Bedrfnisse, die realisiert bzw. befriedigt werden sollten. Es ist nicht zu vergessen, dass sich
das Kind auf dem Weg der Entwicklung befindet. Es hat seine Weltanschauung, sein Interesse
und setzt seine Prioritaten, wie es ihm seine innere Stimme sagt. ,,Die Kindheit hat eine
eigene Art zu sehen, zu denken und zu fuhlen, und nichts ist unverninftiger, als ihr unsere Art
unterschieben zu wollen. (...) Sie [die Vernunft] bremst die Kraft und das Kind braucht diese
Bremse nicht.“'* Eine gliickliche Kindheit kann gewahrleistet werden, wenn sich die
Erziehung auf die kindlichen Bedirfnisse konzentriert und Ricksicht darauf nimmt, denn
»(...) 1a joie et les plaisirs viennent d’ une conscience qui, étant innocente et franche, n” a rien
a cacher, bref, de la conscience de I’ homme naturel, cet homme naturel étant, pour Rousseau,
une créature bonne de par sa nature méme.“*? Die Kindheit ist so wichtig, dass sie den
Charakter des Kindes stark pragt und ihn sogar bis zum Tode beeinflusst. Rousseau selbst z.B.
konvertiert zum Katholizismus aus Liebe zu Madame de Warens, kehrt jedoch spéter zum
Calvinismus, seiner urspringlichen Religion, die seine Kindheit und seine Person gepragt hat,

zurick.
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.»(...) le retour en arriere vers Genéve et le calvinisme, destiné a effacer le souvenir des années
au cours desquelles il [Rousseau] a joué le jeu du monde et du siécle (...).“™* Die Relevanz
der Kindheit lasst sich aus einem weiteren Beispiel aus Rousseaus Leben erklaren. Er sieht
einen groRen Zusammenhang zwischen seinem Erfolg von Dijon und seiner Kindheit. Dies ist
ein Grund, um seine Kindheit bzw. die Einflusse seiner Kindheit zu loben. ,,Cette nouvelle [de
Dijon] réveilla toutes les idées qui me I’avaient dicte, les anima d’une nouvelle force, et
acheva de mettre en fermentation dans mon cceur ce premier levain d’héroisme et de vertu que
mon pére et ma patrie, et Plutarque, y avaient mis dans mon enfance.“™* Darum fordert
Rousseau : ,,Liebt die Kindheit, fordert ihre Spiele, ihre Freuden, ihr liebeswurdiges Wesen!
(...) Lasst sie [die Kinder] sich des Lebens freuen, sobald sie es kdnnen. Sorgt dafir, das sie
das Leben gekostet haben, ganz gleich, zu welcher Stunde Gott sie ruft.“**> Am Ende der
Phase der Kindheit zeigt sich das Kind der Natur, das nach Rousseaus Grundlagen erzogen
wurde in seinem ganzen Wesen offen und frei. Es ist ,,(...) weder bermutig noch eitel. Sein
Kopf, der nicht tber Biicher gebeugt war, fallt ihm nicht auf die Brust herab, und man braucht
ihm nicht zu sagen: Kopf hoch! Weder Scham noch Furcht haben ihn ihm niedergebeugt.
Machen wir ihm Platz in unserer Gesellschaft (...).“''® In der Gesellschaft wird das Kind mit

der Realitéat auf eine andere Art konfrontiert, deshalb darf keine Zeit mehr vergeudet werden.

2.4 Entwicklung und Erziehungsgrundlagen in der Ubergangszeit zur
Pubertat (3. Buch)

Die Ubergangszeit zur Pubertat umfasst nach Rousseau das Alter vom 12. bis zum 15.
Lebensjahr. Diese Phase ist durch einen Uberschuss an Kraften gekennzeichnet, denn ,,(...)
mit 12 oder 13 Jahren entwickeln sich die Krafte des Kindes schneller als seine
Bediirfnisse.“**” Gleichzeitig ist diese Phase am besten dafiir geeignet, die Wissbegier des
Kindes zu stillen. ,,Das ist also die Zeit der Arbeit, des Unterrichts, der Studien. Man sieht,
dass nicht ich diese Wahl willkirlich getroffen habe: die Natur selbst zeigt sie an.“™® Das
Prinzip des Zeitverlierens darf nun nicht mehr angewendet werden, denn man hat nur etwa

drei kostbare Jahre, die intensiv genutzt werden kdnnen.
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Jetzt haben wir (...) nicht Zeit genug, um alles zu tun, was niitzlich ware.“**® An die Stelle
der negativen Erziehung tritt nun ,,die negative Didaktik des Lernens*.*?° Das bedeutet, dass
Rousseau als Lehrer inaktiv ist und nur Situationen schafft, aus denen Emil selbst lernt. Das
Lernen, das diese Phase pragt, ist durch verschiedene Prinzipien gekennzeichnet, die im
folgenden dargestellt werden soll.

2.4.1 Lernen, leben zu kénnen als Erziehungsziel

»Alles, was ein Mensch zu sein hat, wird er genau so sein wie jeder andere auch; und wenn
das Schicksal ihn zwingt, seinen Platz zu wechseln, er wird immer an seinem Platz sein.“!#

Der Mensch soll durch dieses Prinzip tGberlebensfahig gemacht werden, und dadurch lernen,
mit jeder Situation zurechtzukommen. Er erwirbt die Fahigkeit selbst- und eigenstandig zu
denken und zu handeln. Dies bezieht sich sowohl auf die Gegenwart als auch auf die Zukunft.
D.h., es ist ganz gleich, wo der Mensch leben muss, er wird tberleben. Rousseau nimmt fir
Emil diesbeziiglich Robinson Crusoe als Vorbild, den das Schicksal zwingt, allein auf einer
einsamen Insel als Schiffbruichiger in einer anderen Lebenswelt unter vollig neuen Umsténden
Uberleben zu missen. Dieses Buch von Daniel Defoe (1660 — 1731) ist das erste Buch, das

Emil Uberhaupt liest.'??

Auch Emil soll in der Lage sein, immer alles selbst 16sen zu kénnen.
Deshalb soll er u.a. auch ein ndtzliches Handwerk, wie z.B. die Tischlerei sowie andere
Kunstfertigkeiten erwerben.*? Dabei ist es von grofer Bedeutung, dass die Lernsituation sich

authentisch darstellt.

2.4.2 Authentizitat der Lernsituationen

Die Situationen, aus denen der Mensch in dieser Phase unterschiedliche Erfahrungen erwirbt,
sollten moglichst authentisch sein. D.h. sie dirfen weder absolut fur ein Kind passend
gemacht werden noch dirfen sie sein Fassungsvermogen (bersteigen. Dabei sollte das Kind
nicht im Mittelpunkt stehen, weil dies sonst Rousseaus Prinzip der ,,drei Lehrer” (Natur,
Dinge, Menschen) widersprechen wirde. ,,Stiinde andererseits nur die Sache im Mittelpunkt,
und misste das Kind, ungeachtet seiner Kréfte, sich ihr anpassen, so wére weder dem Kind
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noch der Sache gedient.“**® Damit der Mensch auch auf seinem spateren Lebensweg
Uberlebensfahig bleibt, muss man demnach den Mittelweg zwischen kindgemafien und
sachgemaRen Situationen finden. Nichtsdestotrotz sollte alles zu seiner Zeit geschehen, denn
»(...) jetzt ist auch die Zeit gekommen, unseren Schuler nach und nach daran zu gewdéhnen,
einem und demselben Gegenstand eine anhaltende Aufmerksamkeit zu widmen. Doch soll sie
sich nie auf Zwang, sondern immer auf Lust und Liebe stiitzen.“**® Neben der Authentizitat

ist auch das Lernen am Modell fiir Rousseau von groRer Bedeutung.

2.4.3 Lernen am Modell

Es geht bei Rousseau nicht darum, dass Emil moéglichst viel Wissen erwirbt, sondern darum,
grandlich arbeiten zu kénnen und zu wissen, wie man sich Wissen selbst erarbeitet. ,,Emil hat
wenige Kenntnisse, aber diejenigen, die er hat, sind wirklich sein eigen. Er weil3 nichts halb.
Von den Dingen, die er weiB, die er grindlich weil3, ist das wichtigste, dass es vieles gibt,
was er nicht weil3, aber eines Tages wissen kann; vieles, das andere wissen und das er niemals
wissen wird, und unendlich vieles, was keiner jemals wissen wird.“'?® Deshalb braucht der
Mensch ein System. Sollte er es erwerben, so kann er sich ,alles” selbst aneignen. Es ist
besser, etwas nicht zu wissen als sich zu irren. ,,Ich weil} nicht ist ein Wort, das uns beiden
passt, und wir wiederholen es so oft, dass es uns keine Uberwindung mehr kostet.“'?’
Allerdings darf nicht friihzeitig Unwissenheit gezeigt werden, sondern sie soll der Anlass fir
die Lernbereitschaft sein. So erwirbt Emil z.B. Kenntnisse ber die Strahlenbrechung anhand
des Experiments vom Stock im Wasser.*® Diesbeziiglich ist Rousseau der Auffassung, dass
Emil dieses Wissen nur durch die Methode des Lernens am Modell erwerben kann. ,,Nie wird
Emil die Lehre von Strahlenbrechung verstehen, es sei denn, er lernt sie an diesem Stock.“'?°
Dieses Beispiel erfullt auerdem noch eine andere wichtige Voraussetzung beim sinnvollen

Lernen: es ist anschaulich.
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2.4.4 Lernen durch Anschauung

Ich hasse Biicher! Sie lehren nur, von dem zu reden, was man nicht weiB.“** Diese
AuRerung zeigt Rousseaus starke Abneigung gegen Biicherwissen. Das Lernen muss seines
Erachtens anschaulich sein. D.h. man sollte von der &uf3eren Sinneswahrnehmung zur inneren
Vorstellungen gelangen und von Empfindungen zu Urteilen. Dies l&asst sich weiterhin am o.g.
Beispiel mit dem Stock belegen. Dieses Beispiel ist zwar anschaulich, aber es veranschaulicht
nicht, um etwas besser verstehen zu kénnen. Es zeigt lediglich das Phdnomen selbst. Mit Hilfe
dieses Prinzips wird die Neugier geweckt und der Mensch entwickelt das Interesse, selber
nach Erklarungen zu suchen. ,,Und es zeigt sich im genauen Anschauen des Phdnomens, hier
des ,Stocks im Wasser’, wie die sinnliche Vernunft des Kindes arbeitet, um zu einer
selbsttatig- kreativen, ,inneren’ Anschauung zu gelangen, zu einem ergénzenden
Zusammenhang der auRerlich sichtbaren und iiber das Auge empfangenen Erscheinungen.“*%
Damit nahert man sich auch schon einem weiteren Prinzip, denn entscheidend ist auRerdem,

dass das Kind selbst den Wunsch verspurt, eine bestimmte Sache lernen zu wollen.

2.4.5 Innerer Antrieb als Lernmotivation

Dieses Prinzip druckt aus, dass dem Menschen in Bezug auf das Lernen niemals etwas
vorgeschrieben werden darf, sondern er seinem eigenen inneren Antrieb folgen sollte. ,,Denkt
auch an erster Stelle daran, dass ihr ihm [dem Zd6gling] nur selten vorschreiben solltet, was er
lernen soll. Er selbst muss es wiinschen, suchen, finden. An euch liegt es, es seinem
Verstandnis nahezubringen (sic), geschickt den Wunsch in ihm zu wecken und ihm die Mittel
zu geben, ihn zu befriedigen.“** Die Selbsttatigkeit ist eine Fahigkeit, die den Menschen
stark und Uberlebensfahig macht. ,Es ist derselbe Naturtrieb, der die verschiedenen
Fahigkeiten des Menschen belebt. Dem Drang des Korpers, sich zu entwickeln, folgt der
Drang des Geistes, sich zu bilden.“**® Der Erzieher ist nach wie vor dominant, denn an ihm
liegt es, den Wunsch sowie die Neugier des Schilers zu wecken. Es kommt manchmal sogar
zu Inszenierungen, nur damit der Lernende keine Zwénge und Vorschriften spurt. Auch hier
lasst sich das Beispiel vom Spaziergang im Wald von Montmorency anfuihren, der dazu dient,

Emil Kenntnisse iiber Geographie und Astronomie zu vermitteln.***
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Selbstverstandlich muss Emil nicht sofort den gesamten Globus internalisieren, denn sein
Erzieher achtet auf seine Individualitdt und behandelt ihn seinem Temperament und Alter

entsprechend.

2.4.6 Individualisierung und Individualitét

Es ist von groRer Relevanz, die Kinder altersgemall zu behandeln, um eine natirliche
Entwicklung zu fordern. ,,Behandelt also das Kind seinem Alter gemal? und hiitet euch, seine
Krafte durch Uberanstrengung zu erschépfen.“'*> Neben der altersgerechten Behandlung
spielt aber auch die Individualitat eines Kindes eine wichtige Rolle im Entwicklungs- und
Erziehungsprozess. Obwohl Emil ein Durchschnittsschiiler ist, ist es fir Rousseau von
Bedeutung, ihn als Individuum zu betrachten. ,,Wenn ich zu wahlen hatte, ndhme ich einen
Durchschnittsgeist: so stelle ich mir meinen Schuler vor. Nur der Durchschnitt braucht
Erziehung, und seine Erziehung dient als Beispiel fiir seinesgleichen.“**® Es ist zwar einfach
die Individualitat eines Kindes zu berucksichtigen, wenn man sich ohnehin nur um einen
Schiler zu kimmern hat — so wie Rousseau um Emil. Trotzdem betont Rousseau: ,,Meine
Beispiele passen vielleicht flr einen, fur tausend andere aber nicht. Erfasst man aber ihren
Sinn, kann man sie nach Bedarf dndern. Die Wahl hangt von der Begabung eines jeden
Kindes ab. Um es kennenzulernen (sic), muss man ihm Gelegenheit geben, seine Begabung
zu beweisen.“™" Weiterhin ist bei der Individualisierung entscheidend, dass sich das Kind
immer nur an sich selbst misst. So entsteht weder Rivalitat und Konkurrenzdenken noch
Eifersucht und Neid.**® ,,Im Ubrigen keine Vergleiche mit anderen Kindern, keine Rivalen,
keine Konkurrenten, selbst beim Wettlauf nicht, sobald es [das Kind] anfangt, selbststandig zu
denken. Hundertmal lieber ware mir, es lernte gar nichts als aus Eifersucht oder Eitelkeit.***°
Rousseau zieht es vor, Emil nur an seinen eigenen Leistungen zu messen, indem er seine
Fortschritte jahrlich miteinander vergleicht. ,,So sporne ich ihn an, ohne ihn auf jemanden
eifersiichtig zu machen. Emil will und soll sich tbertreffen. Ich sehe keinen Hinderungsgrund,
sein eigener Rivale zu sein.“™* Daraus resultiert, dass man bei Beachtung des Prinzips der

Individualisierung nicht nur dem Kind gerecht wird, sondern auch zukinftigen
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gesellschaftlichen Schwierigkeiten vorbeugt. Weiterhin unterstiitzt Rousseau im weitesten
Sinn das Prinzip des ,errare humanum est“, das seines Erachtens nicht nur darauf limitiert

bleibt, sondern dem Menschen eine neue Lernperspektive eréffnet.

2.4.7 Lernen durch Fehler

Das Wissen soll dem Schiiler nicht serviert werden und es dirfen Fehler begangen werden,
aus denen er besser lernen wird als aus jeder anderen Belehrung. So gelangt der Schuler zur
Selbsterkenntnis und wird das einmal Selbsterlernte nie wieder vergessen. ,,Wenn es [das
Kind] sich irrt, lasst es gewéhren und berichtigt seine Irrtimer nicht. Wartet in Ruhe ab, bis es
imstande ist, sie selbst zu erkennen und zu verbessern. Bringt héchstens bei einer giinstigen
Gelegenheit ein Beispiel, dass ihm seine Irrtimer bewusst macht. Wenn es sich niemals irrte,
kénnte es nicht so gut lernen.“*** Diesbeziiglich kann auch Phantasie seitens des Erziehers
vorhanden sein, um bewusst Situationen zu schaffen, in denen sich der Schdler irrt, damit er
dann selbst zu einer Losung kommt. Emil lernt vieles auf diese Art und Weise.**? , Das
Wissen — das ist die Einsicht, die Rousseau jetzt errungen hat — ist ohne Gefahr, sofern es sich
nicht schlechthin tber das Leben erhebt und sich von ihm losreif3t, sondern es der Ordnung
des Lebens selbst dienen will.“** Genauso ist in der Erziehung die Autoritat der Dinge von
groBRer Bedeutung, denn das Kind stoRt an seine eigenen Grenzen und die der Natur.*** Dieses
Lernen durch Fehler darf nicht mit ,sich irren” im Sinne vom Halbwissen verwechselt
werden, denn da bevorzugt Rousseau — wie bereits im Punkt 2.4.3 ,.Lernen am Modell*
erwéhnt — lieber die Unwissenheit. ,,Erinnert euch, dass der Sinn meiner Erziehung nicht ist,
dem Kind vieles beizubringen, sondern ihm niemals andere als richtige und deutliche Begriffe
zu vermitteln. Wenn es gar nichts wisste, lage mir wenig daran, wenn es sich nur nicht
tauscht. Ich vermittle ihm die Wahrheit nur deshalb, um es vor Irrtimern zu bewahren, die
sonst ihren Platz einnahmen.“** Dies zeigt deutlich und belegt, wie der Erzieher das Denken

und Lernen des Schulers organisiert und steuert.
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2.4.8 Durch den Erzieher gesteuertes Denken

Bei diesem Prinzip wird der Prozess des Lerninhaltes vom Erzieher bewusst inszeniert und
von Anfang an gesteuert, ohne dass der Schiler darliber Bescheid weil3. Ein Beispiel, dass
dieses Prinzip besonders verdeutlicht, ist das Beispiel mit der ,,magnetischen Ente“. Durch
einen Zufall entdecken Jean — Jacques und Emil, dass sich Eisen durch Magneten in
Bewegung setzten lasst. Als sie sich eines Tages auf dem Jahrmarkt befinden, beobachten sie
einen Zauberer, dessen Tricks dem Prinzip des Magnetismus zugrunde liegen. Nachdem auch
Emil dieses Prinzip erkannt hat, bauen sie zu Hause ein &hnliches Modell nach und kehren
noch am gleichen Abend zum Markt zuriick. Emil préasentiert das gleiche Kunststick mit
groRem Erfolg und ist auf sein Kénnen sehr stolz. Er erhalt bei dieser Gelegenheit von dem
Zauberer eine Einladung fir den né&chsten Abend, um das Kunststick noch einmal
vorzufiihren. Als sie am nachsten Tag voller Freude wieder dort sind, funktioniert der Trick
jedoch nicht mehr. Emil wird vom Publikum ausgelacht, ist maflos enttduscht und geht
beschamt nach Hause zuriick. Noch einen Tag spéter erscheint der Zauberer bei ihnen zu
Hause, um Jean — Jacques daftr zu kritisieren, seinen Schiiler nicht davor zuriickgehalten zu
haben, dass Emil die Arbeit eines Zauberers lacherlich gemacht hat.**® Erst an dieser Stelle
erfahrt der Leser von ,,Emil oder (ber die Erziehung®, dass es sich um einen von dem
Erzieher inszenierten Prozess handelt. ,,Hatte ich annehmen sollen, dass es so einen dummen
Leser gibt, der nicht bemerkt hatte, dass diese Tadelsrede Wort fiir Wort vom Erzieher diktiert
war, um seinen Absichten zu dienen?“**’ Der Erzieher hat also nichts dem Zufall iiberlassen
und sogar den Zauberer miteinbezogen, um das Gelingen seiner Absichten zu sichern. Dieses
Erlebnis soll fir Emil bei der Bildung seines Charakters von groRer Bedeutung sein, denn er
muss zuerst den Misserfolg am eigenen Leib spiren, damit er nicht Gberheblich wird. Emil
soll die Menschen kennen lernen, ,,(...) so wie sie sind, nicht um sie zu hassen, sondern um sie
zu bedauern und ihnen nicht gleichen zu wollen. (...) Er soll wissen, dass der Mensch von
Natur aus gut ist, (...) dass er [Emil] aber sieht, wie die Gesellschaft den Menschen verdirbt
und widernatiirlich macht.**** Dazu wird Emil immer wieder Gelegenheit haben, allerdings
braucht er noch Gefuhl, damit die Vernunft in ihm reifen kann. Dies wird in seiner Jugendzeit

geschehen.

148 v/gl. ebd., S. 165 - 168
¥ Epd., S. 168
148 Epd., S. 241

36



2.5 Entwicklung und Erziehungsgrundlagen in der Jugendzeit
(4. & 5. Buch)

Emil ist inzwischen 15 Jahre alt und befindet sich in einem Zustand zwischen Kind und
Mann, was sich u.a. an seinem Stimmbruch zeigt. ,,Der Stimm-Bruch wird charakteristisch fur
den Lebens-Bruch in dieser Phase, fur eine Art unkonturierte ,,Grauzone* des Lebens, irgend-
wo im Zwischenbereich des Nicht-mehr-Kind-Seins und Noch-nicht-Erwachsen-Seins
(...).“¥° Auch in dieser Zeit muss der Erzieher verschiedene Prinzipien beachten, um sein Ziel

Zu erreichen.

2.5.1 Positive Erziehung

Wihrend Rousseau in der Kindheit das Prinzip der negativen Erziehung verfolgte™°, muss
nun in der Reife- bzw. Jugendzeit das Prinzip der positiven Erziehung Verwendung finden.
Jetzt ist es an der Zeit, die Methode zu wechseln.“™>! Nun kommt es darauf an, den Schiiler
nicht nur seine Erfahrungen machen zu lassen, sondern ihn auch zu belehren. AufRerdem
macht der Erzieher Emil auch im voraus auf mogliche Fehler aufmerksam, aber er wirft ihm
nichts vor, wenn dieser sie doch begeht, sondern fordert sogar dazu auf, dem Schuler bei
seinen Fehlern zu folgen, um dann im Notfall eingreifen zu kénnen®** und ihm mit guten
Worten und Trost zur Seite zu stehen. Ahnlich wie das Lernen durch Fehler*®® sind auch diese
Fehler, die Emil sogar richtigen Schaden zufiigen, sehr wichtig fur seine weitere Entwicklung,

insbesondere fir die Bildung des Herzens.

2.5.2 Bildung des Herzens

Da in der Jugendzeit Emils Leidenschaften erwachen, werden auch neue Bedirfnisse
geweckt. Daraus resultiert, dass er schwach und von anderen Menschen abhédngig ist. Diese
Schwéche beinhaltet aber auch eine gewisse Gefahr fiir Emil, denn ,,(...) wenn nun Emil seine
Stellung unter den Menschen gefunden hat und sich darin gliicklich sieht, wird er sich
versucht fihlen, dieses Werk eurer Vernunft seiner Vernunft zuzuschreiben und sein Gliick

seinem eigenen Verdienst anzurechnen.
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Er wird sich sagen: Ich bin weise und die Menschen sind verriickt. Er wird sie bedauern und
zugleich verachten; er wird sich beglickwinschen und héher schétzen. Da er sich glucklicher
fuhlt als sie, wird er glauben, auch wirdiger zu sein.“*** Emil kénnte also arrogant und
hochmutig werden, wenn der Erzieher nicht darauf achtet, dass die Bildung seines Herzens
stattfindet. Dies gilt auch fiir die Selbstliebe als ,,Quelle unserer Leidenschaften, die positiv,
sanft und liebenswert ist und sich selbst genligt. Aber sie kann in Eigenliebe umschlagen, die
Vergleiche anstellt und hass- und zornerfiillt ist.>> Deshalb setzt der Erzieher seinen Schiiler
bewusst allen Gefahren aus, die ihn lehren, sich nicht als etwas Besonders zu fiihlen.*® Findet
die Bildung des Herzens erfolgreich statt, kann auch das Gewissen entstehen, das es
wiederum ermoglicht, zwischen Gut und Bdse zu entscheiden und ein Geflhl fir

7

Gerechtigkeit und Gite zu entwickeln.™®” Ein entscheidender Faktor im gesamten

Reifeprozess ist dabei die Zurtickhaltung.

2.5.3. Zuruickhaltung der Leidenschaften

Wie schon aus dem vorherigen Punkt deutlich wurde, befindet sich der Schiler in der
Reifezeit in einer schwachen Position. Die neu geweckten Bedirfnisse sollten aber nicht
befriedigt sondern eher zurtickgehalten werden. ,,Ich komme also auf meine Methode zuriick
und sage: Wenn das kritische Alter naht, dann bietet den jungen Leuten Unterhaltungen, die
sie zurtickhalten (...). Lenkt die erwachende Phantasie durch Dinge ab, die die Tatigkeit der
Sinne eindammen, (...).“™® Um ihn von der Liebe zuriickzuhalten — er ist namlich noch nicht
reif genug dafiir — braucht Emil eine interessante Tétigkeit, die ihn fesselt und anstrengt.**
Naturlich sollte man auch wieder die Stadt meiden, die nur Gefahren in sich birgt, und das
Landleben vorziehen.*® , Bisher habe ich ihn [Emil] durch Unwissenheit zuriickgehalten;
jetzt muss ich ihn durch Aufklarung aufhalten.“*** Diese Aufklarung sollte aber kurz, ernst,
bestimmt und wahr sein und ohne Zogern erfolgen.’®® In welchem Alter der Schiiler

aufgeklart wird, hangt von dem Schiler bzw. seiner Individualitdt und den Umstdnden ab,

1%% Rousseau, J. - J. (1971), S. 251
135 vgl. ebd., S. 212

18 \/gl. ebd., S. 252f

B7vgl. ebd., S. 238f

B8 Ehd., S. 233

19 vgl. ebd., S. 344

180\/gl. ebd., S. 233f

181 Epd., S. 340

162 v/gl. ebd., S. 216

38



aber ,,(...) nichts darf dem Zufall Gberlassen werden. Wenn ihr nicht sicher seid, ihn bis zum
sechzehnten Lebensjahr ber die Verschiedenheit der Geschlechter in Unkenntnis lassen zu
kénnen, so seht zu, dass er sie vor dem zehnten Lebensjahr kennen lernt.“!®* Sollte dieses
Prinzip erfolgreich umgesetzt werden konnen, so betrachtet das Kind die Menschen nicht nur

mit den Augen, sondern auch mit seinem Herzen.

2.5.4 Erziehung zur Menschlichkeit

Im Vordergrund der Jugendzeit steht die Erziehung zur Menschlichkeit. Dazu muss zundchst
die Empfindsamkeit des Schulers geweckt werden. Es ist also wichtig, ,,(...) in ihm die Gute,
die Menschlichkeit, das Erbarmen, die Wohltatigkeit und alle anziehenden und sanften
Leidenschaften zu erwecken, die dem Menschen von Natur aus gefallen (...).“*®* Dies
geschieht u.a., indem man dem Schiler das Ungliick anderer vor Augen fihrt, denn wir
Menschen sind nur dazu in der Lage, uns in einen unglicklicheren Menschen zu versetzen.
Auch sollte man immer daran denken, dass man selbst zu den Leidenden gehdren kdnnte. Aus
diesem Grund sollte das Wohl der anderen immer an erster Stelle stehen und die Sorge um
uns selbst in den Hintergrund treten. So entsteht Tugend und die Liebe fur die

Gerechtigkeit.'®®

2.5.5 Der Erzieher als Vertrauensperson

Ein weiteres Prinzip, das von Bedeutung ist, zeichnet den Erzieher als Vertrauten aus. So
fordert Rousseau, dass man den Schiiler mit der Geschlechtsreife als Mann und Fremd
behandeln sollte. Er ist auch der Uberzeugung, dass Emil sich jetzt der Ordnung fiigen wird,
da er die totale Freiheit hatte.'®® ,,Das Gefiihl, das ihn an Euch bindet, ist das einzig dauernde;
(..).“*®" So wird das Verhaltnis zum Erzieher gut sein, wenn der Schiiler weder Vorschriften
noch Strafen zu beflirchten hat und er wird alles dem Erzieher anvertrauen. Auch in diesem
Zusammenhang sollte der Erzieher wieder keine langen Reden halten, denn Zeichen sind
generell starker als Worte."® Argumente zeigen meist nur, was man denken soll, aber sie

bewegen nicht das Herz und fiihren nicht zum Handeln. Was man tut oder tun soll, muss man
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auch wollen, denn ,,(...) dem Wollenden ist nichts zu schwierig.“**® Aus diesem Grund muss
man interessant und lebendig berichten, dann wird der Schiler selbst wollen, dass der
Erzieher sein Beschitzer bleibt und die Autoritéat Gber ihn behalt, auch dann, wenn er schon in

Kontakt mit der Gesellschaft gekommen ist.

2.5.6 Erster Kontakt mit Menschen in der Gesellschaft

Natdrlich soll Emil nicht einsam bleiben, sondern ein Glied der Gesellschaft werden,
Pflichten erfiillen und mit den Menschen zusammenleben. Damit die Einfihrung in die
Gesellschaft einen wirklichen Nutzen bekommt und nicht nur abstrakt und zukunftsorientiert
bleibt, wollen sich Emil und der Erzieher auf die Suche nach einer Gefahrtin begeben.!™
Zuvor sollte aber die Idealfrau geschildert werden. Diese hat zwar auch einige Fehler, ist aber
liebenswert. Das Ideal der Vorstellung schutzt den Zogling namlich vor Verfiihrungen, da er
dies mit der Realitat vergleichen wird. Die Enthaltsamkeit gilt bei Rousseau ohnehin als
moralische Pflicht. Allerdings muss Emil trotzdem mit dem anderen Geschlecht
zusammenkommen, denn nur ,,(...) im Verkehr der beiden Geschlechter (...)“ *"* bildet sich
der Geschmack. ,,In physischen und solchen Dingen die vom Urteil der Sinne abhé&ngen, soll
man den Geschmack der Frauen zu Rate ziehen; in moralischen und solchen Dingen, die mehr
vom Verstand abhangen den der Manner.“!? So kénnen sich Manner und Frauen gegenseitig
erganzen und unterstitzen. In dieser Zeit, in der die Idealfrau, Sophie, gesucht werden soll,
lernt Emil aber eigentlich die Gesellschaft und die Menschen als Individuen kennen. Der
Erzieher hat es extra so eingerichtet, Sophie nicht finden zu kdénnen, damit Emil diese
Erfahrungen machen kann. ,Wenngleich sich der Mensch durch den Eintritt in die
Gemeinschaft verschiedener Vorteile beraubt, die er im Naturzustand besessen hat, so
gewinnt er damit auf der anderen Seite eine solche Entwicklung seiner Fahigkeiten, eine
solche Erweckung seiner Ideen und eine solche Veredelung seiner Gefiihle, dass wenn die
Missbrauche dieser neuen Ordnung nicht waren, die ihn oft unter den Naturzustand
herabwirdigen, er ohne Unterlass den gliicklichen Augenblick segnen musste, der ihn diesem
Zustand fir immer entrissen und der aus einem beschrankten und stupiden Tier ein geistiges

Wesen und einen Menschen gemacht hat.“!"®
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2.6 Erziehung der Madchen

Der Grundgedanke beziiglich der Erziehung bei Frauen ist, dass man einfach nur der Natur zu
folgen braucht. Daraus ergibt sich fur Rousseau der einfache Grundsatz: ,,Die ganze
Erziehung der Frauen muss daher auf die Manner Bezug nehmen.“*’* Wenn die Frauen die
Ménner leiten und Gber sie herrschen wollen, ist es wichtig, ,,(...) den Ménnern zu gefallen,
diesen nitzlich zu sein, sich ihnen liebenswert zu machen, sie in der Kindheit zu erziehn (sic),
und wenn sie grof3 sind, zu pflegen, zu beraten, zu trdsten, ihnen das Leben leicht und
angenehm zu machen: das ist eine der ersten Pflichten des weiblichen Geschlechts zu allen
Zeiten, zu welcher man es von Kindheit an erziehen muss“.*” Die Bestimmung einer Frau ist
es Rousseaus Auffassung nach, Kinder zu bekommen. Daraus ergeben sich bestimmte
Aufgaben und Pflichten, wie z.B. das Stillen oder die Erziehung der Kinder. Zur Erfiillung
dieser Pflichten wiederum benétigt die Frau gewisse Eigenschaften, die sie grundlegend vom
Mann unterscheiden. Dazu gehdren u.a. Hauslichkeit, Geduld und Zértlichkeit. Rousseau
selbst hat diesbeziglich seine eigenen Phantasien, denn ,(...) d’ailleurs, dit — il, des
couturieres, des filles de chambre, de petites marchandes ne me tentaient guére. Il me fallait
des demoiselles.“!"® Sowohl Madchen als auch Jungen werden mit Hilfe der Erziehung darauf
vorbereitet, ihre Platze in der Gesellschaft ,richtig” zu besetzen. Allerdings muss eine
Differenzierung beztglich der Leibestubungen berlicksichtigt werden, denn ,,(...) die Weiber

kénnen nicht ebenso robust wie die Manner (...)“*"

sein. Es soll darauf geachtet werden, dass
die Madchen bis zu einem gewissen Mal3 stark sind, damit sie auch spater Kinder zur Welt
bringen, die robust werden. Weil die Frau und der Mann hinsichtlich ihrer Konstitution nicht
gleich aufgebaut sein kénnen, ,,(...) so folgt daraus, dass sie auch nicht die gleiche Erziehung
haben diirfen.“*"® In Bezug auf die Erndhrung und Bewegung ist dies nicht zu unterscheiden,
denn sowohl Méadchen als auch Jungen brauchen genauso viel Bewegung und natirlich Spiele
sowie frische Luft fiir ihre Entwicklung. Es nutzt nichts, wenn man ein Madchen besonders
erndhrt und immer unter Aufsicht seiner Mutter halt und keinerlei Freiheit genieRen lasst,
quasi gefangen halt. ,,Allzu viel Nachsicht und tbelangebrachte Strenge sind dem Geist und

Kérper der Jugend gleich nachteilig.“*"

17 Rousseau, J. - J. (1971), S. 394

17® Hahnemann, S. & Rousseau, J. — J. (1985), S. 88
176 May, G. (1961), S. 25

1" Hahnemann, S. & Rousseau, J. — J. (1985), S. 88
178 Rousseau, J. — J. (1971), S. 392

17° Hahnemann, S. & Rousseau, J. — J. (1985), S. 89
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Die ideale Frau, die sich in Sophie verkorpert, hat von Natur aus mehr Instinkt und
Geflhlswerte als der Mann, weil sie durch die gesellschaftlichen Konventionen nicht so
angreifbar ist wie der Mann.’®® Um dieses Idealbild erreichen zu kénnen, musste Sophie

aufer nach den o.g. Grundsatzen auch nach den folgenden Prinzipien erzogen werden.

2.6.1 Bedeutung der Korperpflege

»Fast von Geburt an lieben die Madchen den Putz. Es geniigt ihnen nicht hibsch zu sein, sie
wollen auch, dass man sie hiibsch findet.“*** Aus diesem Grund ist die Korperpflege sehr
wichtig, aber sie sollten keine enge, geschnirte Kleidung tragen, die nur den Korper verdirbt.
Andererseits ist es fiir Madchen ein Vergnugen, sich zu schmicken und schén zu machen.
Deshalb sollten sie auch frihzeitig lernen, sich selber Kleidung entwerfen und ndhen zu
konnen. ,, Tatséchlich lernen alle Madchen nur mit Widerwillen Lesen und Schreiben; aber
wie man eine Nadel halt, das lernen sie gerne.“'® Obwohl es Dinge gibt, die die Madchen

gerne lernen, muss man sie aber auch an Zwang gewohnen.

2.6.2 Gewohnung an Zwang

Da die Frauen ihr ganzes Leben lang die Folgsamkeit brauchen werden, ist es von
entscheidender Bedeutung die Madchen schon beizeiten an den Zwang zu gewdhnen.'®®
Dabei spielt die Anhdnglichkeit zur Mutter eine wichtige Rolle. Sie dient als Vorbild und mit
Hilfe ihrer Sanftmut triumphiert sie letztendlich (iber den Mann und bringt ihn zur Vernunft.
Dabei muss sie natiirlich auch lernen, Unrecht zu ertragen, ohne zu klagen.’®* Da die Frau
aber eine Uberlegenheit an Witz und List besitzt, wird sie schlieRlich dem Mann ebenbiirtig
und beherrscht ihn. Um dahin zu kommen, muss die Frau bzw. das Madchen sich jedoch

immer dem Handlungsleitmotiv des Eindrucks auf andere unterwerfen.

2.6.3 Eindruck als Handlungsleitmotiv

Wahrend Rousseau bei der Erziehung der Jungen immer wieder die Frage nach der
Nutzlichkeit stellte, sollten sich die Madchen immer fragen, welchen Eindruck etwas, das sie
sagen oder tun, machen konnte. Die 6ffentliche Meinung ist ndmlich bei Frauen ganz wichtig

180 \/gl. Daxner, M. (1983), S. 21
181 Rousseau, J. — J. (1971), S. 395
182 Epd., S. 398

183 vgl. ebd., S. 399

84 vgl. ebd., S. 401
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fur ihren Ruf und ihre Ehrbarkeit. Dabei miissen die Madchen auch lernen, den anderen nur
Angenehmes zu sagen und nicht zu lligen, also insgesamt hoflich zu sein.

Da Madchen klug und schlau genug sind, Geheimnisse zu erkennen und zu entdecken, darf
man sie keine Fragen stellen lassen, sondern sollte sie selbst zum Sprechen anregen, damit sie
schlagfertig werden.'® Auch das Geheimnis der Religion sollte man sie nicht selbst

entdecken lassen, sondern mit ihnen dartber sprechen.

2.6.4 Erziehung zur Religion

»Wenn Knaben schon nicht imstande sind, sich einen richtigen Begriff von der Religion zu
machen, so geht sie um so mehr Uber das Fassungsvermdgen der Madchen hinaus.«!®
Deshalb will Rousseau mit ihnen schon friiher dartiber sprechen, weil er befiirchtet, dass ein
spater sonst vielleicht nie kommt. ,,Weil das Benehmen der Frau der 6ffentlichen Meinung
unterworfen ist, ist ihr Glaube der Autoritat unterworfen.“**” Deshalb sollte jede Frau die
Religion ihres Mannes haben und jede Tochter die ihrer Mutter. Dabei geht es nicht darum,
Klar zu machen, warum man glaubt, sondern nur was. Sie sollen gern glauben, aber nicht
auswendig lernen und nicht ltigen miissen.®® Dogmen jedoch sind fiir Rousseau wie Worte
ohne Inhalt. Fir ihn ist es wichtig, dass man weil3, dass es einen Gott gibt, der uns alle liebt
und der uns die N&chstenliebe vorschreibt und fordert: ,,Macht aus euren Tochtern keine
Theologen und Haarspalter. Lehrt sie von den himmlischen Dingen nur das, was der
menschlichen Weisheit dient. Gewohnt sie daran, sich immer vor den Augen Gottes zu fiihlen
(...); das Gute ohne Aufhebens zu tun, weil er es liebt; das Ubel ohne Murren zu erleiden, weil

er sie entschadigt; (...). Das ist die wahre Religion (...).“'®® Dabei dient die Mutter als Vorbild.

2.6.5 Die Mutter als Vorbild

Rousseaus Auffassung nach ist es falsch, die Madchen in Kléstern zu erziehen, denn diese
erziehen nicht zur Sittsamkeit und Tugend, wie man annehmen konnte, sondern zur
Koketterie*.*® Deshalb fordert er die Miitter dazu auf, sich ihre Téchter zu Gefahrtinnen zu
machen. Sie sollen letzteren als VVorbild dienen und ihnen den Platz in der Familie und in der

185 vgl. ebd., S. 409
18 Epd., S. 409
87 Epd., S. 409
188 \/gl. ebd., S. 410f
%9 Ephd., S. 414
190 \v/gl. ebd., S. 422
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Gesellschaft zeigen und vorleben. ,,Nur im Vaterhaus gewinnt man den Sinn fiir das eigene
Heim, und keine Frau, die nicht von ihrer Mutter erzogen worden ist, hat spéter Freude daran,
ihre eigenen Kinder zu erziehen.“'®! Dabei sollte man wiederum langes Reden und
Moralisieren vermeiden und stattdessen das wirkliche Interesse der Madchen an Sittsamkeit,
Keuschheit, Hoflichkeit usw. wecken, damit sie selbst den Wunsch haben, diese
Eigenschaften zu bekommen. Die Gesellschaft, in der das Madchen aufwéchst, bt einen
starken Einfluss auf seine Entwicklung aus. Dies lasst sich natlrlich auf alle Individuen

Ubertragen und somit entsteht ein Spannungsfeld zwischen Individuum und Gesellschaft.

2.7 Entwicklung im Spannungsfeld
Individuum - Gesellschaft

»Nicht wir sind es mehr, die denken und urteilen; die Gesellschaft denkt in uns und fur uns.
Wir brauchen nicht langer nach der Wahrheit zu forschen; sie wird uns als geprégte Munze in
die Hand gegeben.“*** Obwohl der Mensch nach Rousseau von Natur aus gut ist, bedarf er
der Erziehung, denn er ist schwach und sowohl durch die gesellschaftlichen Meinungen und
Vorbilder als auch durch seine Leidenschaften geféahrdet. Aus der urspriinglichen Gute kann
also das Bose entstehen, da es immer Widerspriiche zwischen ,,Mensch* und ,,Burger*
aufgrund seiner Neigungen und Pflichten geben wird.

Emil soll zum ,,Menschen* erzogen werden und dafur ist die ,,hdusliche*, auch naturliche
Erziehung genannt, am besten geeignet.'®® Der Gedanke scheint zwar in erster Linie
kontrovers zu sein, aber es wird sich dennoch zeigen, dass dieses Erziehungsziel erreichbar
sein kann, denn man muss zuerst den natirlichen Menschen fertig ausgebildet betrachten
kdnnen. ,,Man misste seine Neigungen beobachtet, seine Fortschritte gesehen, seinen Weg
verfolgt haben; kurz, man misste den natiirlichen Menschen kennen.“*** Das Erreichen dieses
Ziels stellt selbstverstandlich eine grofle Herausforderung dar, denn man muss ohne Zweifeln
wachsam sein und viel tun ,,(...) namlich verhindern, dass etwas getan wird.“** Emil soll

nicht einseitig erzogen werden, sondern ganzheitlich, d.h.: ,,0b mein Schiler Soldat, Priester

1 ERd., S. 423

192 Cassirer, E. (1989), S. 15

198 \/gl. Rousseau, J. — J. (1971), S. 14
%4 Epd., S. 14

1 Epd., S. 14
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«196

oder Anwalt wird, ist mir einerlei,(...)“™", postuliert Rousseau. Das Entscheidende ist, dass

Emil selbsttatig, selbststandig und tberlebensféhig wird.

18 Epd., S. 14
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Rousseau betont: ,Leben ist ein Beruf, den ich ihn lehren will.“**" Weiterhin ist Rousseau
absolut zuversichtlich, dass Emil keinen von den o.g. Berufen erwerben wird, sondern in
erster Linie, den eines Menschen, wenn er selbst seine erzieherischen Aufgaben Ubernimmt.
Bei Rousseau lassen sich ndmlich vier Menschentypen unterscheiden, die an dieser Stelle
genauer vorgestellt werden sollen, um verstandlich zu machen, welchen Menschentyp er fir
ideal hélt und den Emil verkdrpern soll. ,,Diese vier menschlichen Seinswesen lieRen sich auf
die Opposition von Natur und Gesellschaft reduzieren mit deutlicher Wertung fur die Natur
und wider die Gesellschaft. Bis auf den ,bourgeois* erkennt Rousseau jedoch alle
Seinsweisen als positiv und gut an.“'*® Zunachst gibt es den ,homme naturel“ in seinem
Anfangsstadium, der wie ein Wilder lebt und nur rein physische Beddirfnisse hat.

Dieser natlrliche Mensch ruht in sich und lebt in der Gegenwart. Das Leben an sich ist der
Sinn seines Lebens. ,,Im subjektiven, von fremden, ihm [dem ,,homme naturel“] duRerlichen
Zielen unabhéngigen Fihlen des Lebens und vollen Ausleben seines gegenwaértigen Daseins
vollzieht sich die ganze Gliickseeligkeit des natlrlichen Menschen, und es ist letztlich die
Gliickseeligkeit des Kindes, die hier zum Ausdruck kommt.“!*® Diesem ,,homme naturel*
wird im ,,Emil* der zweite Typus, namlich der ,,homme civil“ gegenibergestellt und man
»(...) muss wahlen, ob man einen Menschen oder einen Birger erziehen will: beides zugleich
ist unmédglich.“?® Wihrend dem natiirlichen Menschen eine private und hausliche
Erziehungsform am besten entspricht, braucht der Biirger eine dffentliche und allgemeine.?*
Diese ,,(...) gibt es nicht mehr und kann es nicht mehr geben, denn wo kein Vaterland ist, gibt
es auch keine Birger mehr.“?*? Dieser Biirger ist im Gegensatz zum ,homme naturel“ aber
kein mit sich im Einklang lebender Mensch, sondern ,,(...) nur ein Bruchteil, der vom Nenner
abhangt, und dessen Wert in der Beziehung zum Ganzen liegt, d.h. zum Sozialkérper.“*%
Einen weiteren Typus bildet der ,,bourgeois”, den Rousseau vollig ablehnt, denn er ist
egoistisch, will besser sein als alle anderen, strebt nach Eigentum und sieht seine Starke nicht
in sich selbst, sondern in seinem Besitz. Sein Dasein wird durch sein Haben, die 6ffentliche
Meinung und die gesellschaftliche Anerkennung gepréagt. Der Typus des ,,bourgeois* entsteht

nach Rousseaus Auffassung durch eine Mischerziehung.
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»Wer innerhalb der birgerlichen Ordnung seine Urspringlichkeit bewahren will, der weil3
nicht, was er will. Im Widerspruch mit sich selbst, zwischen seinen Neigungen und Pflichten
schwankend, wird er weder Mensch noch Birger sein. Er ist weder sich noch anderen
nitzlich. Er wird ein Mensch von heute sein, ein Franzose, ein Englander, ein Spiel3blrger:
ein Nichts.“?** Der vierte und letzte Typ ist der des entfalteten, entwickelten ,,homme naturel*
wie es Emil werden soll bzw. am Ende ist. Gleich der erste Satz des ersten Buches macht
Rousseaus Einstellung diesbeziglich deutlich. ,,Alles ist gut, wie es aus den Handen des
Schopfers kommt; alles entartet unter den Handen des Menschen.“*® Damit sich also der
naturliche Mensch richtig entfalten und entwickeln kann, ohne zu entarten und bose zu
werden, muss er von den moglichen Gefahren der Entartung ferngehalten bzw. geschiitzt
werden. ,,(...) so versucht er [Rousseau] nun, in Emile die menschliche Natur zur Entfaltung
zu bringen und alle Entartungsmoglichkeiten in fast klinisch zu nennender Sauberkeit zu
vermeiden.“?®® Um dies zu erreichen, wahlt Rousseau einen allgegenwartigen Erzieher, der
genau darauf achtet, dass Emil einerseits der ,,homme naturel* bleibt, andererseits sich aber
entfalten kann, ohne zum ,homme civil“ oder sogar zum ,bourgeois* zu werden. Eine
Grundvoraussetzung fur die Natlrlichkeit ist u.a. die Freiheit, d.h. die Echtheit eines
Menschen tritt nur dann in Erscheinung, wenn er sich frei fihlen und handeln kann. ,,Freiheit
bedeutet fir inn [Rousseau] nicht Willkiir, sondern die Uberwindung und den Ausschluss aller
Willklr. Sie besagt die Bindung an ein strenges und unverbriichliches Gesetz, das das
Individuum (ber sich selbst aufrichtet. Nicht die Abkehr von diesem Gesetz und die
Losgel6stheit von ihm, sondern die selbstandige Zustimmung zu ihm ist das, was den echten
und eigentlichen Charakter der Freiheit ausmacht.“?*” Der Mensch wird frei geboren, d.h. alle
Zwdénge, die er zu erleiden hat, sind in Zusammenhang mit der Gesellschaft zu sehen.
. Leben, Freiheit, Eigentum sind angeborene Grundrechte der im Naturzustand gleichen
Individuen’. Der Zusammenhang zwischen ,,droit naturelle* und ,,égalité naturelle* wurde u.a.
1755 von Jancourt in einem Artikel der Encyclopédie dargestellt. Jancourt hob hervor, dass
aus dem Prinzip der natlrlichen Gleichheit resultiere, dass ‘tous les hommes sont
naturellement libres... malgré toutes les inégalités produites dans le gouvernement politique
par la différence des conditions, par la noblesse, la puissance, les richesses...”. “?®® Den Kern
des generellen politisch — sozialen Problems sieht Rousseau im Staat.

204 Ebd., S. 13

25 Ephd., S. 9

206 Bjrr — Chaarana, E. (1993), S. 64
207 Cassirer, E. (1989), S. 22

208 Kuhlo, B. (1971), S. 8

47



Denn ,,(...) der Staat nimmt das Individuum ganz und ohne Ruckhalt in Anspruch, er wirkt
hierin nicht als Zwangsanstalt, sondern er stellt es damit nur unter eine Verpflichtung, die es
selbst als gultig und notwendig ansieht, und die es daher, ebenso wohl um ihrer selbst willen
wie um seinetwillen, bejaht.“?®® Auch Emil hat die Gelegenheit, den Staat bzw. verschiedene

Regierungsform kennen zu lernen.

2.7.1 Emils burgerliche®*°

Beziehung zu seinen Mitmenschen

Emil hat sich bis zu seiner Jugendzeit nur in seinen physischen und moralischen Beziehungen
zu den anderen Menschen betrachtet. Um seine birgerliche Beziehung zu seinen
Mitmenschen zu erkennen, soll Emil nun auf Reisen gehen. Dabei kann er das Wesen der
Regierung im Allgemeinen aber auch verschiedene Regierungsformen kennen lernen. Er kann
alles (iber Staatsverwaltung, 6ffentliche Sitten und Staatsgrundsatze erfahren.?* | Wer sich
jedoch uber bestehenden Regierungsformen ein gesundes Urteil bilden will (...), muss wissen,
was sein muss, um das, was ist, richtig zu beurteilen.“**> Dabei geht es um zwei Fragen: ,,Was
geht mich das an?“ und ,,Was kann ich dazu tun?* Emil wurde durch seine Erziehung instand
gesetzt, darauf antworten zu konnen. Er wird nach seiner Reise sagen: ,,Freiheit gibt es in
keiner Regierungsform, sie lebt nur im Herzen des freien Mannes.“?® Er wird namlich w(or)
die Regierungen mit all ihren Lastern und die Volker mit all ihren Tugenden kennen.“?* Aus
diesem Grund bleibt er in seiner Heimat, wird den Menschen ein Wohltater und nitzlich sein

und sie werden von ihm lernen kénnen.

2.8 Zusammenfassung der Entwicklungstheorie

Die Entwicklungstheorie von Jean — Jacques Rousseau basiert auf einer Logik der
Naturalistizitat. Es sollte diesbezuglich lediglich auf die Individualitat des Kindes Rucksicht
genommen werden, um es auf die Realitat des Lebens ,,richtig” vorzubereiten. Dabei gilt nur
das einzige Prinzip des ,,chaque chose en son temps®, das nicht vernachlassigt werden darf,

denn die Entwicklung jedes Menschen lauft nach einem bestimmten naturlichen System.

209 Cassirer, E. (1989), S. 22

?1° Der Ausdruck ,biirgerlich* wird von Rousseau iibernommen. In: ,,Emil oder tber die
Erziehung®, (1971), S. 501
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Schenkt man dem naturlichen Entwicklungssystem keine Beachtung, so gerét ,,alles* aul3er
Kontrolle und das Ziel der Erziehung, das nach Rousseau die Natur selbst ist, kann nicht mehr
»~muhelos“ erreicht werden. ,,In allem sobald man einmal von der natirlichen Ordnung
abweicht, ist alles schwer, wenn es gut geraten soll.“**> Die von Menschen geschaffenen
Erziehungs- sowie Sozialisationsmethoden sind daftir verantwortlich, dass der Mensch sich
negativ entwickelt, obwohl er von Natur aus gut ist. Nichtsdestotrotz besitzt der Mensch noch
mehrere weitere Chancen, seinen Charakter aus eigener Kraft zu verbessern, denn er ist
bildsam und als geschichtliches Wesen kann er sich selbst bilden. Die menschliche
Entwicklung kann nicht gestoppt werden, denn sie ist in bzw. mit seiner Natur gegeben. ,,Fast
das ganze erste Alter ist Krankheit und Gefahr. Allein wenn die Proben (berstanden sind, so
hat das Kind Krafte gewonnen, und sobald es von dem Leben Gebrauch machen kann, ist
auch die Lebenskraft starker geworden. Dies ist der Gang der Natur; man hite sich, ihr
entgegen zu handeln.“?*® Es gibt nach Rousseau keinen anderen Weg, der zu grenzenloser
Freiheit und Harmonie des Menschen mit sich selbst und auch mit seinesgleichen fihrt als
den der Natur, wobei der Mensch (ber allem steht. Die Gedanken von Rousseau, die im
»Emil“ dargestellt sind, er6ffnen eine neue Perspektive in der Padagogik, die auf einer vollig
neuen anthropologischen Grundlage basieren. Rousseau selbst hat sowohl von seinen
Mitmenschen als auch aufgrund personlicher Erfahrungen viel gelernt, was ihn beeinflusst
hat, seine Entwicklungstheorie zu entwerfen. Diese Einflussfaktoren werden im folgenden

Kapitel erarbeitet und dargelegt.

3. Einflussfaktoren auf die Entwicklungstheorie

Rousseaus Entwicklungstheorie fand grolRe Anerkennung in der Padagogik. ,,Er [Rousseau]
gehort mit zu den anregendsten und erregendsten Gestalten nicht nur der Paddagogik, sondern
der Geistesgeschichte tiberhaupt.“**” Da er aber im Prinzip wie jeder andere Mensch gelebt
hatte, stellt sich die Frage, wodurch er beziglich seiner Entwicklungstheorie beeinflusst
wurde. ,,Rousseaus Versuch, eine neue Theorie des Menschen zu begriinden, stand in hohem
«218

Grade unter dem Eindruck der Entwicklung in den zeitgendssischen Wissenschaften (...).

Es ist bekannt, dass Rousseau sehr interessiert an Blichern und fasziniert von ihnen war.

21> Hahnemann, S. & Rousseau, J. — J. (1985), S. 13
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»,Quand il devient client d” une loueuse de livres, sa passion n’ a plus des bornes. Il lit sans
choisir, avidement, partout, sans cesse, méme en travaillant; il donne tout ce qu’ il a a la
loueuse pour se procurer de nouveaux livres.“?'® Er gab also alles, was er hatte, dafiir, dass er
seinen Wissensdurst — in diesem Sinne — stillen konnte. Auch Thomas von Aquin hatte
Rousseau wahrscheinlich nicht tibersehen, denn man findet die Wurzel seiner Anthropologie
in Thomas von Aquins Schriften.

»ES hat sich mit groRer Klarheit gezeigt, dass Rousseau eine historische Auffassung von der
menschlichen Natur vertreten hat: dass diese, nicht ein fur allemal festgelegt, im Laufe eines
historischen Prozesses verschiedene Stufen ihrer Entfaltung erfahrt.“*® So hat z.B. die
Untersuchung von Miller gezeigt, ,(...) dass die Herausbildung der anthropologischen
Konzeption Rousseaus in bestimmten Elementen auch von antiker Tradition gepragt war.“?*
Wahrend seines Aufenthalts bei Madame de Warens, seiner damaligen Gastgeberin,
beschéftigt sich Rousseau u.a. mit ,,Pflanzensammeln und Musikunterricht”. Er widmet seine
Zeit auBerdem den Studien, die bei ihm in dieser Zeit besondere Bedeutung gewinnen. ,,Mit
grotem Eifer und Enthusiasmus beschaftigte er sich mit den Werken von Locke, Leibniz,
Malebranche, Descartes, Bayle, La Bruyére, Larochefoucauld usw., so dass er sich griindliche
philosophische Kenntnisse erwarb.“??> Wenn man auRerdem die Entstehungsgeschichte der
physiologischen Erziehung unter die Lupe nimmt, so kann man feststellen, dass John Locke
(1632 - 1704) starken Einfluss auf Rousseaus Entwicklungstheorie genommen hat. John
Lockes Erziehungsideen z.B. ,,(...) sind daher sogar in direkter Abhangigkeit zu der von ihm
ebenfalls induzierten herrschenden philosophischen Richtung der franzdsischen Aufklarung
im 18. Jahrhundert zu diskutieren.“??®* Dass Rousseaus Entwicklungstheorie nicht einflussfrei
ist, lasst sich u.a. daran erkennen, dass eine von der unmittelbaren Erfahrung ausgehende
Philosophie bei ihm eine wichtige Rolle spielt.”** Viele zentrale Elemente von Rousseaus
Theorie findet man in Lockes Padagogik bzw. seinen ,,Gedanken Uber Erziehung* wieder, wie
z.B. den Naturbegriff, den Locke wiederum wahrscheinlich von Thomas Hobbes (1588 —
1679) ubernahm.

Selbstverstandlich haben auch seine persénlichen Erfahrungen und die Menschen seiner

Umgebung Einfluss auf sein Werk genommen. So betont er beispielsweise selbst in Bezug auf
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die Entstehung von ,,Emil“: ,Diese formlose und fast zusammenhanglose Sammlung von
Betrachtungen und Beobachtungen habe ich einer guten und bedachten Mutter zuliebe
begonnen.“?® Damit ist Madame de Chenonceaux gemeint, die Schwiegertochter von
Madame Dupin, mit der ihn eine tiefe Freundschaft verbindet und die ihn um pé&dagogische
Ratschlage fir ihren Sohn bittet.?® Auch mit Madame d’Epinay (1726 — 1783), die ihm spéter
die Eremitage zu Wohnzwecken zur Verfugung stellt, spricht Rousseau oft Uber
Erziehungsfragen. In Briefen kommt hier schon die Idee der negativen Erziehung zum
Ausdruck. Bereits daraus lasst sich die Bedeutung von Rousseaus Biographie als
Einflussfaktor auf sein Werk erkennen.

3.1. Rousseaus Biographie

Durch die Analyse in der Forschung stellt sich heraus, dass bei Rousseau eine personliche
Relation zwischen ,,Werk und Biographie* besteht. Weiterhin sind seine Bekenntnisse in
seiner Autobiographie, die eine zerrissene und kontradiktorische Personlichkeit darstellen, ein
Grund, Rousseau unter die Lupe zu nehmen. Cassirer ist z.B. der Auffassung, ,,(...) es war
notig, dass ein Mensch einmal sich selbst malte, um uns den primitiven Menschen zu zeigen;
und wére der Autor nicht ebenso einzigartig wie seine Blicher gewesen, so hatte er dieser
Biicher niemals geschrieben.“?*” Er stammt aus ,kleinburgerlichen Kreisen* und schafft
durch personlichen Fleil? den Weg zur ,,Gelehrtenkarriere®. Die Integration in die neuen
Kreise fallt ihm schwer, weshalb er in eine massive Kontradiktion ,mit sich und der Welt“??
gerat. Er kann sich von den ,,Gelehrten aus groRblrgerlichem Haus* distanzieren, denn sie
haben mit ihrem Optimismus ihren Beitrag zum 6konomischen Aufschwung geleistet.
Rousseau zahlt nicht zu den Aufklarern dazu, die mit einer guten Reputation zu erwdhnen
sind.

Rousseau wird als Kind eines Uhrmachers im Jahre 1712 in Genf geboren. Seine Mutter stirbt
bei der Geburt und er muss dadurch einen Teil seiner Kindheit nur mit seinem Vater
verbringen, der ihn allerdings sehr liebt. ,,Der Schmerz um die verlorene Gattin erhohte die
Liebe zum Kinde, dessen Geburt der Mutter das Leben gekostet hatte — oft weinten Vater und

Kind zusammen tber den gemeinsamen Verlust.“**® Deshalb verbringt Rousseau auch mehr
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Zeit mit seinem Vater als mit anderen Kindern. ,,Immer hockte der kleine Junge mit dem
Vater zusammen, wenn dieser vor der Werkbank sal} und die feinen Mechaniken der Uhren
zusammensetzte; immer lebte dieses seltsame Paar in den romantischen Vorstellungen,
sentimentalsten Empfindungen, idealsten Spharen, schwelgend in den rihrenden Konflikten
schoner Seelen mit trivialen Wirklichkeit.“?*° Seine Mutterlosigkeit spiegelt sich auch stark in
-EMIl* wieder. Emil wéchst ebenfalls ohne Mutter bzw. nur mit seinem Erzieher auf und
Rousseau erachtet es auch nicht als wichtig, dass eine Frau die erzieherischen Aufgaben bei
einem Kind tbernimmt. lhre Aufgabe ist es lediglich, das Kind zu stillen und sobald es nicht
mehr die Muttermilch bendtigt, muss es in die Hand des Vaters ibergeben werden. ,Wie die
Mutter die wahre Amme ist, so ist der Vater der wahre Lehrer. (...) Aus der Hand der einen
muss das Kind in die Hand des anderen iibergehen.“***

Seine jungen Jahre werden grofitenteils durch die herrschenden Verhdltnisse seines
Geburtsortes beeinflusst. Der fundamental moralische Calvinismus®*? sowie der patriotische
Republikanismus lassen Rousseaus Gedanken sich nicht als ,,tabula rasa“ entwickeln. ,,Keine
gleichaltrigen Gespielen hatte der in der Treibhauswérme des véterlichen  Heims
eingekapselte und verzartelte Knabe, und das naturliche Augenmal} fiir die realen Dinge
dieser Welt, woran sich die Kinder aus niichternem Birgermilieu bald gewdhnen mussen,
blieb ihm fremd.“** Diese ,,Isolation“ betrachtet Rousseau keinesfalls als negativ, sondern
ganz im Gegenteil betont er: ,,Je suis né, a-t-il dit [Rousseau] « dans une famille ou régnaient
les meeurs et la piété ».“?** Zwei Jahre verbringt er jedoch auf dem Land beim Pfarrer
Lambercier, wo er ,,(...) neben Latein den ganzen Plunder lernte, den man dranhdngt als

sogenannte Erziehung.“?*

In dieser Zeit wird aus dem schwachlichen Jean — Jacques ein
kraftiger Junge und es entwickelt sich auch seine Liebe zur Natur. Diese positive Wirkung der
Natur auf ihn bzw. seine personliche Erfahrung haben einen grofen Einfluss auf seine
Entwicklungstheorie, wenn er spéater in ,,Emil oder Uber die Erziehung“ postuliert: ,,Schickt
also eure Kinder auf das Land, damit sie sich dort gewissermalien selber erneuern und

inmitten der Felder die Krafte holen, die man in der ungesunden Stadtluft verliert.“**® Leider

20 Wille, H. J. (1952), S. 18
231 Rousseau, J. — J. (1971), S. 22

232 Die Lehre von Jean Calvin (1509 — 1564), die auf der Pradestination der Auserwahlten
beruht, ermdglicht es nicht, durch Werke Verdienste vor Gott zu erlangen.
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muss Rousseau Bossey verlassen und nach Genf zuriickkehren, weil er aufgrund einer
ungerechten Strafe trotzig und unlenkbar wird. Er wird zu unrecht beschuldigt, den Kamm
von Mademoiselle Lambercier zerbrochen zu haben. Da er es aber wirklich nicht war, gibt er
es selbstverstandlich auch nicht zu. Sein Verhalten wird deshalb als Eigensinn betrachtet und

237 Auch dieses Erlebnis beeinflusst Rousseaus Denken

man verhéngt somit eine harte Strafe.
und er integriert es in seinem Werk. Mit Nachdruck warnt er vor Strafen durch den Erzieher.
»Legt ihm [dem Zdgling] keinerlei Strafe auf, denn er weil3 nicht, was Schuld ist. Lasst ihn
niemals um Verzeihung bitten, denn er kann euch nicht beleidigen. Da seinen Handlungen
keine sittliche Haltung zugrunde liegt, kann er nichts tun, was sittlich schlecht ist und eine
Strafe oder einen Verweis verdient.“*® SchlieRlich gibt es noch ein weiteres Erlebnis bei
Pfarrer Lambercier, das Rousseau sogar direkt im ,,Emil* zum Ausdruck bringt. Es handelt
sich dabei um eine Erfahrung, die er in der Dunkelheit gemacht hat. Er macht sich tber seinen
Mitbewohner, Vetter Bernard, lustig, der Angst in der Dunkelheit hat. Daraufhin will der
Pfarrer Rousseaus Mut auf die Probe stellen und schickt ihn allein in die Kirche, um die Bibel
zu holen. Obwonhl er sich sehr flrchtet, schafft er es letzten Endes, nur weil er sich nicht vor
seinem Vetter blamieren will. Diese Erfahrung betrachtet Rousseau zwar nicht als Vorbild,
,»(...) aber sie ist ein Beweis, dass nichts geeigneter ist, einem die Angst vor der Dunkelheit zu
nehmen, als im Nebenzimmer eine Gesellschaft zu héren, die lacht und sich friedlich
unterhalt.“** AuRerdem sollte man die Kinder in der Dunkelheit niemals allein wegschicken,
aufler man ist sich vollkommen sicher, dass sie keine Angst haben.

Als Rousseau zehn Jahre alt wird, muss sein Vater Genf verlassen, sodass der junge Jean —
Jacques bei seinem Onkel mutterlicherseits, Monsieur Gabriel Bernard, untergebracht werden
muss. Die Trennung von dem Vater féllt ihm sehr schwer, was Rousseau auch im ,,.Emil*
betont, als er von seiner Beziehung zu Emil berichtet, denn niemand darf die beiden ohne ihr
gegenseitiges Einverstandnis trennen. ,,(...) man darf uns, auler mit unserer Einwilligung,
niemals trennen. (...) und ich wurde sogar verlangen, dass Zogling und Erzieher so
unzertrennlich seien, dass sie ihr beiderseitiges Los als gemeinsames Schicksal
empfanden.“?*° Diese schicksalhafte Bindung zwischen Zogling und Erzieher entspricht der

Beziehung von Rousseau und seinem Vater, die ihre Mutter bzw. Frau verloren haben.

21 \/gl. May, G. (1961), S. 44
2%8 Rousseau, J. — J. (1971), S. 71
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Als er spater wieder in Genf ist, beginnt er mit einer Kunststecherlehre. Im Alter von 16
Jahren entschlief3t sich Rousseau Genf zu verlassen, da er einerseits die Brutalitat seines
Meisters nicht mehr ertragen kann und es ihm andererseits aufgrund seiner &rmlichen
Verhaltnisse sehr schlecht geht. Auf der Suche nach Gluck halt er sich Gber mehrere Jahre
sowohl in Italien als auch in Frankreich auf. In dieser Zeit lernt er auch Madame de Warens
kennen, die in seinem weiteren Leben eine noch bedeutende Rolle spielen sollte.?** In Turin,
wo sich Rousseau in einem Kloster auf die Konversion zum Katholizismus vorbereiten soll,
muss er viele Entbehrungen in Kauf nehmen. Dieser Tiefpunkt in seinem Leben wird auch in
der Rahmenerzéhlung des Glaubensbekenntnisses des savoyischen Vikars im ,,Emil* deutlich.
Rousseau stellt sich hier namlich selbst als konvertierter Calvinist und Proselyt dar. ,,Doch ich
bin mude, weiter in der dritten Person zu reden. Es ist auch vollig tberflissig, denn du ahnst
wohl, lieber Mitbiirger, dass ich selbst dieser Fliichtling bin.“?*? Gliicklicherweise nimmt sich
ein Geistlicher, Abbé de Gaime, Rousseaus an und fordert ihn. Dieser Abbé ist wohl auch das
Urbild des savoyischen Vikars im ,,Emil*.

Auf dem Weg nach oben Ubernimmt Rousseau unterschiedliche Tatigkeiten, u.a.
»Steuerbeamter, Dolmetscher, Musiklehrer und Erzieher. Seine persdnlichen Erfahrungen
mit Arzten in den Jahren 1732 — 1736 pragen seine Einstellung gegeniiber der Medizin und
manifestieren sich ebenso spater in seinem Werk ,,Emil oder tiber die Erziehung“.?*

Eine erzieherische Funktion bekommt Rousseau per Zufall 1740 in Lyon bei Monsieur Jean
Bonnot de Mably, dessen zwei S6hne er betreuen soll. ,,In seinem ,,Erziehungsplan*, der den
kiinftigen Verfasser des ,,Emil* ahnen l&sst, legt Rousseau seinem Auftraggeber seine
padagogischen Grundsétze dar. Er verlangt die volle Autoritat Gber die Kinder, versichert
aber, diese niemals flr korperliche Zichtigung zu verwenden, da man ,(...) keinen
entehrenderen Gebrauch von seiner Hand machen kdnne, als wenn man sie zur Misshandlung
eines Kindes verwendet“.?** Seine erzieherischen Konzeptionen lassen sich jedoch leider

nicht konkretisieren, da Rousseau kein Mann der Praxis ist?*®

, Wie er selbst spater zu Beginn
seines Werkes ,,Emil oder (ber die Erziehung“ einraumt.?*® Dies zeigt sich auRerdem daran,

dass nicht er die praktische erzieherische Verantwortung fur seine eigenen leiblichen flnf

241 s auch Punkt 3.2.1.1 ,,Madame de Warens*“

242 Rousseau, J. — J. (1971), S. 273
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Kinder tbernimmt, sondern sie alle ins Pariser Findelhaus ubergibt. Die Mutter seiner Kinder,
seine aus einfachen Verhdltnissen stammende Lebensgefahrtin  Madame Thérese
Levasseur®’, lernt er 1745 in Paris kennen, heiratet sie aber erst 21 Jahre spater
standesamtlich. In dieser Zeit macht er auch bereits die Bekanntschaft mit Diderot. Rousseau,
der es in keiner Hauslehrerposition l&nger aushélt, entscheidet er sich letzten Endes flr ein
Selbststudium der Musik und dafir, durch intensive Beschaftigung mit der zeitgendssischen
Philosophie und Literatur zum ,,homme des lettres” zu werden. Bei ihm wurde das Interesse
fur Lektdre ohnehin friihzeitig durch seine besondere Bindung zu seinem Vater geweckt. ,,Des
Abends pflegten sie [Rousseau und sein Vater] miteinander Romane und wissenschaftliche
Schriften zu lesen, ,,(...) bis die Vogel am Morgen zwitscherten“.?*® Seine Karriere als
Musiker und Literat versucht er zielstrebig in Paris, ,(...) dem Zentrum der franzdésischen
Aufklarung” mit dreilig. Auch seine erste Zeit in Paris ist sehr hart und durch viele
»Schlechte* Erfahrungen geprégt. Obwohl er anfangs viel und hart arbeitet, um zu den
»wichtigsten Personen ,,der Pariser Salons* zu gehéren und Erfolg zu haben, muss er
trotzdem viele Demitigungen und Enttduschungen wegen seines Misserfolgs ertragen.
SchliefRlich findet er Zugang zum ,,Aufklarerkreise” mit den franzésischen Philosophen und
Literaten sowie den sogenannten ,,Enzyklopédisten und wird auflerdem beriihmt. Sein erster
grolRer Erfolg zeigt sich daran, dass er mit seinem ,Diskurs Uber die Kdinste und
Wissenschaften“ den ersten Preis der Akademie bekommt. Wahrenddessen erzielt er
aullerdem eine ausgezeichnete Leistung auf musikalischer Ebene mit seiner Oper ,,Der
Dorfwahrsager” und schliefft Freundschaft mit Friedrich Melchior von Grimm. Obwohl
Rousseau erfolgreich ist, fallt ihm die Integration in die Pariser Gesellschaft schwer. ,,Er blieb
eine Art Aulenseiter im Kreise der Philosophen, Wissenschaftler und Kdinstler, auch in
seinem Benehmen, das an einen ,,Baren” erinnerte, der sich aus dem Walde in die Stadt verirrt
hatte.“?*® AuRerdem gerat er massiv in individuelle und prinzipielle Kontradiktionen. ,,Sobald
wir unserer Eindriicke bewusst werden, suchen wir die betreffenden Gegensétze zu erstreben
oder zu fliehen; anfangs je nachdem sie uns angenehm oder unangenehm sind, spater je nach
der Zuneigung oder der Abneigung, die wir zwischen uns und jenen Dingen finden;
schlieBlich urteilen wir vernlnftig Gber ihren Wert fur unser Gluck und unsere

Vollkommenheit.“>* Dadurch verabschiedet sich Rousseau nicht nur von der Gesellschaft,

2475 auch Punkt 3.2.1.2 , Thérése Levasseur
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sondern auch vom gebildeten Leben der Pariser Salons. Er bevorzugt das Leben auf dem
Land, weit ab von seiner gewohnten Umgebung, um vielleicht eine Selbstreflexion betreiben
zu konnen. Er zieht sich als Reaktion auf die ihn nicht akzeptierende Gesellschaft zurtick und
es kommt zwischen Rousseau und seinen Freunden Diderot und Grimm zum Streit. Mit
Diderot kann er sich wieder verséhnen, mit Grimm jedoch bricht er vollig. Da Rousseau
finanzielle Unterstitzung von seinen Freunden erhédlt und diese ihm Undankbarkeit
vorwerfen, zieht er sich vollig zuriick, denn er ist der Auffassung, dass er selber auch viel Zeit
und Geflhle in die Freundschaft investiert hat. Auch diese Erfahrung zeigt den Einfluss auf
»EMIl*, denn ,,(...) er [Emil] soll ihnen [den Notleidenden] nicht nur mit dem Geldbeutel
beistehen, sondern fir sie sorgen: ihnen dienen, sie beschiitzen, ihnen seine Person und seine
Zeit opfern; sich zum Anwalt ihrer Angelegenheiten machen.“***

Ein weiterer Grund dieses Streits ist u.a. auch seine unerfiillte Liebe zu Madame d’ Houdetot
(1730 -1813), deren Vornamen Sophie hochstwahrscheinlich in Relation mit der spéteren
Frau von Emil, die ndmlich auch Sophie heif3t, gesetzt werden kann. Sein neues Domizil ist
ein Gartenhduschen im Walde von Montmorency, das Madame d’ Epinay (1726 — 1783)
gehdrt und wo er nach 5 Jahren - ndmlich 1761- ,,Julie ou la nouvelle Héloise* verfasst.
Genau dieser Wald ist es auch, in dem Rousseau mit seinem Emil einen Spaziergang
unternimmt, um seinen Zogling mit der Nutzlichkeit der Himmelskunde vertraut zu
machen. %

Als ein Jahr spater sein Werk ,,Emil oder Uber die Erziehung* erscheint, muss Rousseau in die
Schweiz fliehen, da er sonst wegen der Inhalte seines Buches verhaftet worden wére. Aber
Genf, seine Geburtstadt, gibt ihm keine Unterstiitzung und Rousseau muss weiter fliehen, bis
er Zuflucht beim englischen Philosophen David Hume (1711- 1776) findet. Allerdings fihlt er
sich hier nicht wohl und kehrt 1770 nach Paris zurlck, lebt aber ganz zuriickgezogen und
schreibt seine ,,Bekenntnisse. Die letzten Jahre seines Lebens verbringt er dort, bis er 1778
nach Ermenonville zieht, wo er am 2. Juli des selben Jahres stirbt und auch begraben wird.
Nun ist ,,(...)dem Manne der Natur und der Wahrheit“?*®* — wie es auf seiner Grabinschrift
heiRt — der ewige Frieden gegeben worden. Erst 1794 werden Rousseaus sterbliche Uberreste

in den Panthéon von Paris Uberfiihrt.

21 Epd., S. 257

252 Gestern um dieselbe Zeit haben wir die Lage des Waldes von Montmorency untersucht.
(% Emil schlagt in die Hande und ruft von Freude: Ich sehe Montmorency! Da liegt es ganz
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Doch auch noch nach seinem Tod leben seine Gedanken weiter und beeinflussen viele
renommierte Péddagogen. ,,Basedow, Wolke, Campe, Salzmann und Pestalozzi — sie alle traten
in die FuBstapfen des ,citoyen de Genéve” (...).“** So wie Rousseau u.a. diese Padagogen
stark beeinflusst hat, so wurden selbstverstandlich auch er und seine padagogischen Ideen von

bestimmten Personen gepréagt und beeinflusst.

3.2 Bemerkenswerte Personen

Zu den bemerkenswerten Personen und Personlichkeiten, die starken Einfluss auf Jean —
Jacques Rousseau ausgelbt haben, werden u.a. Madame de Warens, Thérese Levasseur, John
Locke, Diderot und Voltaire gerechnet. Es kann selbstverstandlich nicht auf alle Personen, die
ihn gepragt haben, Riicksicht genommen werden. Aber eine Frau wie Madame de Warens, die
eine besondere Rolle in seinem Leben spielt, muss natirlich erwahnt werden. AuRerdem wird
John Locke (1632 — 1704), mit dem sich Rousseau wahrend seines zweiten Aufenthaltes in
Annecy bei Madame de Warens intensiv beschaftigt,”® dazu gezahlt. Es wird sich zeigen,
dass auch Locke von besonderer Bedeutung und Relevanz fiir Rousseaus Entwicklungstheorie
ist. Die Parallelitdt zwischen ihren Ideen ist so unubersehbar, dass man annehmen muss,
Lockes Gedanken hatten Rousseau in hohem Ausmald beeindruckt und gepragt. Auch einige
Zeitgenossen bzw. Kollegen von Rousseau werden in diesem Zusammenhang berucksichtigt,

da er z.B. mit Diderot und Voltaire in engem persénlichem Kontakt stand.

3.2.1 Einflussreiche Frauen

Es ist bekannt, dass Rousseaus Verhaltnis zu Frauen nicht gerade als ein gewdhnlicher
Umgang mit dem anderen Geschlecht zu betrachten ist. Es stellt sich nun die Frage, inwiefern
diese Frauen Einfluss auf Rousseaus Leben bzw. auf sein Werk ,Emil oder uber die

Erziehung“ genommen haben.

3.2.1.1 Madame de Warens (1699 — 1762)
,»Kein anderes Verhaltnis ist fur seine [Rousseaus] intellektuelle und emotionale Entwicklung
so bedeutsam gewesen wie diese Liebe zu der um zwolf Jahre &lteren Frau, die ihm sowohl

Mutter wie Geliebte war.“**® Francoise — Louise de Warens ist (iberhaupt die einflussreiche

»*Ebd., S. 69
2% 5. auch Punkt 3.1 ,,Rousseaus Biographie*
2%¢ Rang, M. (1979), S. 118
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Frau in Rousseaus Leben. Rousseau lernt sie in Annecy kennen. Bei seiner Ankunft dort, ,,(...)
ist er nicht nur entziickt von den mittelalterlichen Arkaden, Tlrmen und Kandlen, sondern
auch die erste Begegnung mit der kiinftigen Protektorin Gberrascht ihn aufs angenehmste. Er
steht einer hubschen, jugendlichen Frau gegeniiber, blickt in die bezauberndsten blauen
Augen unter der reichen Krone ungewohnlich schonen Blondhaars, sieht die liebreizende
Woélbung der vom Busentuch knapp verhiillten Brust.“*>" Diese Begegnung ist entscheidend
fiir Rousseaus weiteren Lebensweg. ,,Le jeune garcon est immédiatement et totalement séduit:
il I’ adore tout entiére, dans sa physionomie comme dans son catholicisme.“**® Sie hat dort
die Aufgabe, verlorenen Genfern bei der Konvertierung zum Katholizismus zu helfen.
Rousseau konvertiert in Turin zum Katholizismus, nicht aus der tiefsten Uberzeugung dieser
Glaubensrichtung, sondern weil er sich in Madame de Warens blind verliebt hat. Er sagt
sogar: ,,Une religion préchée par de tels missionnaires ne pouvait manquer de mener au
paradis.“*° In Annecy, wo er Zuflucht findet, redet ihm Madame de Warens zu, Uber seine
Zukunft nachzudenken und verlangt von ihm, eine Ausbildung zu machen. ,,Il [Rousseau] est
indifférent, tate de la carriére ecclésiastique au séminaire d’ Annecy puis, féru de musique,
quitte le séminaire pour la maitrise de la cathédrale, puis fait un bref séjour a Lyon et revient
une fois encore & Annecy.“?®® Madame de Warens, die Rousseau ,,Mama*“ nennt, ist fir
Rousseau wéhrend seiner ziellosen Jahre der einzige Angelpunkt. Sogar eine prégende
Erfahrung mit zwei Madchen seines Alters bleibt hoffnungslos, weil er mit Frauen seines
Alters nichts anfangen kann. Im Juni 1730 kurz vor seinem 18. Geburtstag trifft Rousseau
erneut per Zufall zwei charmante Personen von 17 und 20 Jahren, Mademoiselle de
Graffenried und Galley. Er ist schiichtern, traut sich nicht mit ihnen in Konversation zu treten,
fihlt sich in Verlegenheit und wird rot. SchlieSlich kommt es aber zu einem unschuldigen
Flirt, weil sie doch immerhin zu dritt sind. ,,Le souvenir de cette idylle ne cessera de faire
gonfler de nostalgie et de mélancolie le cceur de Rousseau.“?**

Obwohl Rousseau Frauen liebt, furchtet er sich doch ein bisschen vor ihnen und vor dem, was
sie von ihm verlangen kénnen. Er zieht eine Gesellschaft sowie eine Korrespondenz zu dritt
vor, denn ihm ist ein téte — a — téte unangenehm. Rousseau verhélt sich immer indolent und

unbedacht. Er beginnt eine Reise zu FuB durch ,,Annecy, Nyon, Fribourg, Lausanne, Vevey,

27 Wille, H. J. (1952), S. 24
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Neuchatel, Berne, Soleure, Paris, Lyon.*“?*

, ohne prézise Ziele zu haben, die vielleicht seine
Energie als Motivation erklaren kénnten. Rousseau beendet diese einjahrige Reise und kehrt
zu Madame de Warens, die sich inzwischen in Chambéry niedergelassen hat, zuriick. Diese
macht sich Sorgen um Rousseaus Lebensfiihrung und betont wieder, dass er an seine Zukunft
denken muss. ,,Une fois encore, elle lui demande de songer & son avenir, de s’établir.“*®®
Rousseau erhdlt durch Einfluss von Madame de Warens eine Tatigkeit im ,bureaux du
cadastre de Savoie“®*. Er verzichtet nach kurzer Zeit darauf, da ihm die Arbeit nicht gefallt
und entscheidet sich dafir, den Mé&dchen einer Familie in Chambéry Musikunterricht zu
geben. Wahrend dieser Zeit geht Rousseau eine Intimitat mit Madame de Warens ein, damit
er von seinen Schulerinnen verschont bleibt, obwohl Madame de Warens, die eigentlich mit
Claude Anet, der im Marz 1734 stirbt, verheiratet ist. ,,Pour I’empécher, lui dit — elle, de
succomber aux charmes trop verts de ses écolieres, Madame de Warens prends néanmoins le
parti de le traiter en homme.?® Rousseau hat dadurch seine religiésen Werte massiv verletzt.
Durch den Einfluss von Madame de Warens lernt Rousseau nicht nur peu a peu den Sinn und
den Geschmack einer anderen Welt kennen, die sich von den Calvinisten grundlich
differenziert, sondern er bekommt auch den Wunsch, sich zu behaupten.?®

Rousseau hat sowohl gesundheitliche als auch finanzielle Schwierigkeiten, als er sich von
1734 — 1740 bei Madame de Warens aufhélt. Sie mietet sogar im Jahre 1736 ein Ferienhaus,
wo sie sich wéhrend der guten Saison die Zeit vertreiben und Rousseau gerat in massiven
Widerspruch zu seiner calvinistischen Erziehung. Er bekommt im Juli 1736 seinen Erbteil in
Genf und l&sst sich Ende des Sommers in Montpellier ,,polype au cceur* behandeln.
Nichtsdestotrotz andert sich seine Auffassung gegeniiber dem anderen Geschlecht nicht.
Obwohl er mit Madame de Warens praktisch liiert ist, 1&sst er sich wéhrend seiner Reise von
Madame de Larnage bezaubern. ,,Au cours du voyage de Chambéry a Montpellier, il
[Rousseau] se laisse séduire par une brillante compagne de route : Madame de Larnage.“%*’
Dies betrachtet Rousseau als eine wichtige Erfahrung seiner Sinnenlust, denn er betont etwa
dreiBig Jahre spéter, ,(...) sans elle, racontera — t — il une trentaine d’années plus tard, il

serait mort sans avoir connu la volupté.“*® Zuriick von Montpellier findet er Monsieur

%62 Epd., S. 11
263 Epd., S. 13
264 Epd., S. 13
6% Epd., S. 13
266 \/gl. ebd., S. 13
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Winzenried zusammen mit Madame de Warens vor, weshalb er auf eine weitere intime
Beziehung zu ihr verzichtet und sie lediglich als seine ,,Mutter* betrachtet. Er befreit sich von
dieser Sorge und setzt seine ganze Kraft systematisch dazu ein, sich in der Welt zu behaupten.
Nach vielen Jahren besucht Rousseau mit Thérése auf dem Weg nach Genf Madame de
Warens in Chambéry. , Il la trouve usée, déchue, méconnaissable.“** Einige Wochen spater
besucht Rousseau sie ein zweites Mal und l&dt sie zu sich und Théréese ein, damit sie mit
ihnen zusammen lebt. Doch Madame de Warens lehnt dieses Angebot ab. Sie trennen sich
diesmal fiir immer und sehen sich nicht mehr. Rousseau fihlt sich bei der Trennung nicht
wohl, denn ,,(...) selon lui, le devoir lui commandait sans équivoque de ne pas quitter la
vieille femme qu’ il avait appelée Maman, de tout abandonner pour elle et de la recompenser
ainsi de sa générosité d’autrefois (...).“*”® Rousseau wirft sich Undankbarkeit vor und er
glaubt, er hétte alles liegen lassen und sich um Madame de Warens kiimmern mdissen, wie sie
es mit ihm gemacht hatte, als er Hilfe benétigte. Dieser Satz Rousseaus macht deutlich,
welchen Einfluss Madame de Warens in seinem Leben gespielt hat, denn er sagt: ,,De tous les
remords que j’ai sentis en ma vie, voila le plus vif et le plus permanent.“*"* Seine
Undankbarkeit gegeniiber ,,Maman“ zahlt Rousseau zu den drei Grundfehlern, die er im Laufe
seines Lebens begangen hat. Dies zeigt aullerdem, welchen Stellenwert er dieser Frau
beimisst. Es ist verstandlich geworden, dass Rousseau Madame de Warens eine so
entscheidende Rolle in seinem Leben zukommen ldsst. Sie war fur ihn nicht nur Mutter,
sondern auch Geliebte und Protektorin. Daxner behauptet, in der Figur von ,,Julie” verkorpere
sich sogar Madame de Warens.?? Insofern kann behauptet werden, dass Madame de Warens
direkten Einfluss auf Rousseaus Werke hatte.

3.2.1.2 Thérése Levasseur (1721 —1801)

Rousseau lernt seine Lebensgefahrtin, Thérése Levasseur, 1745 in Paris kennen, lebt viele
Jahre mit ihr in wilder Ehe zusammen und heiratet sie schlieBlich erst standesamtlich im Jahre
1768.

Rousseau lebt nach dem Streit mit einigen Zeitgenossen in fast volliger Abgeschiedenheit. Er
hat kaum noch Kontakt mit der AuBenwelt und nur eine einzige Person bleibt ihm treu. Es ist
Thérése Levasseur. ,,Denn krank, bedenklich krank ist der Mann, der da unter einem Berg von
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Decken und Kissen in der eisig kalten Dachstube liegt.“*”® Die Aufregungen haben bei ihm
einen Nervenzusammenbruch hervorgerufen. AuRerdem bekommt er einen heftigen Anfall
seines alten Blasenleidens und hinzu kommt, dass er sich durch den Umzug in die ,,neue*
Unterkunft, einen Leistenbruch zuzieht. Diesbeziiglich ist eine arztliche Intervention von
Notwendigkeit. Dr. Thierry, ein alter Pariser Bekannter, behandelt ihn. ,,Aber obwohl die von
dem Arzte applizierten Beruhigungs- und Starkungsmittel, Harnsonden und Bruchbandagen
dem leidenden Linderung seiner Korperschmerzen verschaffen, frisst sich seelische Qual
immer tiefer in ihn hinein.“%™

Fir Thérese bedeutet zwar das abgeschiedene Leben eine Verschlechterung der
Lebensverhaltnisse, aber in der elenden ,Baracke* kann sich d’Epinay®”® nicht ,(...) als

278 \wird

mildtatige Gonnerin unverschdmt aufspielen, und auch (...) keine Gréfin d’Houdetot
es verlocken, den FuR in diese baufallige Hiitte zu setzen.“?”” Thérése ist namlich eifersiichtig
auf diese beiden Frauen, da Rousseau eine starke Zuneigung zu ihnen empfindet. Rousseau ist
— wie bereits erwahnt — in dieser Zeit von seinem Bekannten- und Freundeskreis isoliert und
doch kann er sich auf Thérése voll verlassen, denn ,,(...) sie tut das, was kein Zeitgenosse Jean
— Jacques’ wirdigen, was keiner seiner Biographen, kein Geschichtsschreiber und
Literaturhistoriker spéterer Zeiten erwdhnenswert finden wird, obwohl ohne Thérese
Levasseurs treue Hilfe und robuste Kraft das Genie Rousseau elend zugrunde gegangen wére
in diesem Winter seines volligen moralischen und kérperlichen Zusammenbruchs.“*"® Auch
seine bemerkenswerte Produktivitdt in der Hitte kann u.a. in Zusammenhang mit seiner
Beziehung zu Thérése gesehen werden.

»Zum erstenmal ndmlich bindet sich Rousseaus unterster Geist an stetigen Arbeitsplan,
schafft er in Regelméaligkeit und Selbstzucht ein phantasievolles Kunstgebilde, das nicht
formlos zerflieit wie seine mehr nachahmenden als urspriinglichen dichterischen und

kompositorischen Anfangserzeugnisse: ein Werk, dessen ebenfalls nicht ganz vorbildfreie
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2> ouise d’Epinay (1726 — 1783) lernt Rousseau im Jahre 1747 kennen und es verbindet sie
eine intensive Freundschaft. D’Epinay schldgt Rousseau 1755 vor, sich in ihrer Eremita?e
niederzulassen. Die Beziehung bricht jedoch 1757 zusammen, als Rousseau ihr unterstellt,
Briefe gelesen zu haben, die an Madame d’Houdetot adressiert waren. Aus diesem Grund
zieht er aus der Eremitage aus. Aus: http://rousseau.unige.ch/relations.htm

27® Sophie d’Houdetot (1730 — 1813) trifft Rousseau 1748 zum ersten Mal, aber Freundschaft
schlieRen sie erst 1757. Sie besuchen sich gegenseitig und Rousseau verliebt sich in sie.
Sophie bleibt jedoch ihrem Poeten Saint — Lambert treu und zieht sich allméhlich von
Rousseau zuruck. Aus: Ebd.
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Idee er schon friher mit sich herumtrug, jetzt aber erst mit Eigenem erfullt und unter der
Inspiration seines ausgeglichenen Gefiihlszustandes harmonisch ausgestaltet.“”* Diese
auflergewohnliche Unterstlitzung Levasseurs mag zwar in der Geistesgeschichte wenig
relevant sein, sehr wohl aber in der werturteilsmenschlichen Dimension. ,,Sie [Levasseur]
nimmt in unermudlicher Bereitschaft die peinlichen Pflege — und Heilprozeduren vor, die dem
Kranken Erleichterung verschaffen und ihm allméhlich wieder zu normalen Koérperfunktionen
verhelfen (...).“?® Das tagliche Erleben verbindet die zwei in einer auBergewshnlicher Ebene
»(-..) und von Tag zu Tag reicher erschlie3t sich dem Manne Rousseau das Geflihl dieses an
irdischem Gut und selbst an bestechendem Reiz so armen Mé&dchens, das ihn jedoch mit einer
Warme, einer Innigkeit des Empfindens beschenkt, wie die schonste und geistreichste Frau
der Welt es ihm nicht zu geben vermdchte.“*®* Rousseau lasst aus Dankbarkeit z.B. am
08.03.1758 eine notarielle Abmachung anfertigen, die besagt, dass ,,(...) alle in dem H&uschen
zu ,Mont Louis’ befindlichen Mobel und Effekten im Werte von 300 Livres als Eigentum der
Thérése Levasseur erklart werden.“?®? Wahrend Rousseau sein Werk ,,Emil oder tiber die
Erziehung” anfertigt, ist Thérese Levasseur wegen seines damaligen labilen
Gesundheitszustandes nicht nur eine groRe Unterstiitzung, sondern die einzige treue Seele an
seiner Seite. Denn ,(...) Gesundung und Kraftigung, Sicherung und Unabh&ngigkeit der
korperlichen, seelischen, materiellen Existenz — das ist in diesem Sommer 1758 der
Lebensaspekt der beiden Menschen, die aus den Drangsalen und Stiirmen des Blutes und
Geflhls ihre Gemeinschaft in die Abgeklartheit des beginnenden Alters hinlbergerettet
haben.“?®® Die Beziehung von Rousseau zu Thérése basiert auf Vertrauen, denn Thérése fiihlt
sich bei ihm absolut sicher und sie versteht ihn und seine nicht einfache Tétigkeit. ,,Selbst als
er [Rousseau] eine erneute Rickkehr zu seiner ,,Mama* erwahnt — diesmal sucht er sie in
Chambéry auf, wo die (...) duBerst rihrige Frau ihren Wohnsitz genommen hatte — halt
Thérése diesen nun fast ununterbrochen acht Jahre wahrenden Aufenthalt bei der mutterlichen
Gonnerin fur harmlos und nur auf die wissenschaftliche und kiinstlerische Férderung des so
vielseitig talentierten jungen Pensionars hinzielend.“?®** In dieser Hinsicht ist es wohl
selbstverstandlich, dass Therése, die immer zu Rousseau hélt, als Einflussfaktor betrachtet

wird, denn ,,(...) sie [Levasseur] ist die unentbehrliche Stiitze des Mannes [Rousseau]
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geworden und damit auch seines Werkes.“?®® Thérése Levasseur wird im Leben Rousseaus
voll integriert, denn alle Korrespondenz, die er erhélt, enthélt beispielsweise ,,(...) GriiRe von
und an Fraulein Levasseur.“?® Thérése ist also mehr als nur eine Gefahrtin, denn ,,(...) in ihrer
unbelasteten menschlichen Einfachheit, mit der sie die Dinge sieht, vermag sie — besonders
was die personlichen Hintergrinde des Geisteskampfes betrifft — eine gute Ratgeberin zu

Seinl55287

3.2.2 John Locke (1632 — 1704)

John Locke ist ohnehin die Hauptfigur, die Rousseau am meisten in Bezug auf sein Werk
»EMIl oder Gber die Erziehung* beeinflusst hat. Rousseau setzt sich intensiv mit ihm sowohl
direkt als auch indirekt auseinander — direkt, indem er Locke in seinem Werk ,Emil*
mehrmals erwahnt und zitiert; indirekt, indem er einige von Lockes Gedanken bernimmt
bzw. bekraftigt. Diese Tatsache kann wohl als ein erheblicher Einflussfaktor betrachtet
werden. Auch die Tatsache, dass Rousseau sich bereits im VVorwort anscheinend rechtfertigt,

wenn er betont: ,,Auch nach dem Buch von Locke, war mein Thema ganz neu (...).“?®

, Zeigt
Rousseaus Vermutung, man kénne ihm vorwerfen, Lockes Gedanken ibernommen zu haben
ganz deutlich. Zwar hat Locke nicht immer in positiver Weise Einfluss auf Rousseaus ,,Emil*
genommen, aber er ist dennoch von grolier Relevanz, die sich auch darin zeigt, dass er sich
von ihm in manchen Punkten distanziert. Dazu gehort u.a. die Auffassung in Bezug auf das
Réasonieren mit Kindern. ,,Mit Kindern zu rasonieren war Lockes Leitsatz. (...) Der Erfolg
aber scheint mir nicht fur seine Empfehlung zu sprechen. Ich kenne nichts Dummeres als
altkluge Kinder.“?®® Die besondere Rolle von John Locke soll im folgenden aufgezeigt und es

muss auch deshalb an dieser Stelle auf ihn besonders eingegangen werden.

3.2.2.1 Die Ideen John Lockes
Locke widmete der Wissenschaft sein ganzes Leben und investierte es fur die Entwicklung
der Menschheit. ,,Ueberhaupt (sic) gab es kaum ein Feld des Wissens, sofern es eine

Beziehung aufs Leben hat, auf das sich Locke nicht gewagt hatte.“?*® Als Vater des modernen
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1 setzte sich John Locke mit der erkenntnistheoretischen

Empirismus und Materialismus®
These von den angeborenen Vorstellungen und Grundsédtzen des menschlichen Wesens
auseinander. ,,Locke erklart angeborene praktische Grundsatze fur sinnlos und reduziert sie
auf die Grundverfassung des Menschen als praktischen Wesens, die darin besteht, von Natur
aus nach dem Gliick zu streben und das Ungliick zu meiden.“%** Das menschliche Handeln ist,
so Locke, praxisorientiert, d.h. es wird durch die angeborenen praktischen Grundsatze
bestimmt. Der Mensch ist von Natur aus so ausgestattet, dass er immer nach dem Gliick sucht
und dabei Schwierigkeiten aus dem Weg zu gehen versucht. Der Mensch bevorzugt das
,Gute* und begehrt es, wahrend er keine Dimension von Wahrheiten im Verstand besitzt.?*®
Die Erziehung eines Menschen ist kein Experiment und somit muss der Individualitit des
Kindes Aufmerksamkeit geschenkt werden.?** Die Anwendung des Spiels bei Kindern ist zur
Erreichung dieses Ziels empfehlenswert, ,,(...) denn hier zeige sich die eigenthimliche (sic)
Natur eines jeden Kindes am unbefangensten und reinsten, und hier an diese natirliche
Grundlage des werdenden Charakters miisse dann auch das sittliche Element der Erziehung
angekniipft werden, (...).“?*® Sollte man herausfinden, welches Talent ein Kind von Natur aus
besitzt, so wird sich auch seine Erziehung darauf konzentrieren, um dieses auf eine natdrliche
Weise zu fordern.

Lockes ,,Gedanken Uber Erziehung* werden im folgenden jedoch nur in Bezug auf einige
relevante Affinitaten zu Rousseaus ,,Emil* erarbeitet und dargestellt, da es sonst im Rahmen
dieser Arbeit zu umfangreich wére auf alle Gemeinsamkeiten und Einflussfaktoren

einzugehen.

3.2.2.2 Erziehung nach John Locke

,»Als hochsten Zweck der Erziehung stellt Locke ,(...) eine gesunde Seele in einem gesunden
Leibe’ auf.“** Die Erziehung ist ein sehr wichtiger Faktor im Leben eines Menschen, denn
sie zeigt Unterschiede zwischen Menschen. Dies pragt sich jedoch im friihen Kindesalter,
denn ,,(...) die kleinen oder nahezu unmerklichen Eindriicke auf unsere zarte Kindheit haben

sehr bedeutende und dauernde Folgen (...).“**" Der Zustand eines Menschen hangt in erster
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Linie von seiner Erziehung ab. Denken und Handeln des Menschen lassen sich groRtenteils
auf die Erziehung zurickfihren, die sie genossen haben. Aber jeder Mensch bleibt fiir sein
Denken und Handeln selbst verantwortlich. ,,Glick oder Elend des Menschen sind
groRtenteils sein eigenes Werk. Wessen Geist nicht ein weiser Flhrer ist, der wird nie den
rechten Weg finden; und wessen Leib hinfallig und schwach ist, der wird nie auf ihm
vorankommen kénnen.“?*® Kérperliche sowie geistige Starke sind durch die Erziehung
erreichbar. Nichtsdestotrotz gibt es Menschen, die sich von Natur aus in ausgezeichneter
korperlicher und geistiger Verfassung befinden. Dies ist aber selten der Fall, sodass die
Erziehung nach wie vor zur Erreichung dieser Féhig- und Fertigkeit von groRer Bedeutung
ist.?*® Ein glucklicher Zustand in dieser Welt, so Locke, lasst sich mit ,,mens sana in corpore
sano* vollstandig beschreiben. Verfugt man tber diese zwei Dinge bzw. VVoraussetzungen, so
hat man nur wenige Winsche und sollte einem einer von den beiden Aspekten fehlen, ,,(...)
dem wird alles andere nur wenig niitzen.“*® Dieser Gedanke lasst sich auch bei Rousseau
wiederfinden, wenn er postuliert: ,,Wer sich mit einem krénklichen und schwéchlichen
Zogling belastet, macht sich zum Krankenpfleger statt zum Erzieher. (...) Der Kdrper muss
stark sein, um der Seele zu gehorchen.“*** Die Erziehung ist auch dafiir da, den ,,kindlichen
Geist zu formen*®. ,,Das Kind soll so viel als moglich seine zu erwerbenden Kenntnisse selbst
erfahren”, statt sie nur unverbaut auswendig zu lernen.“** Die Erziehung muss in dieser
Hinsicht als elterliche Aufgabe betrachtet werden. Locke zieht in diesem Sinn die Erziehung
im Elternhaus der in der Schule vor. Selbstverstandlich konzentriert man sich auf die ,,innere
Erziehung®, aber dabei sollte man auf keinen Fall die kérperliche Erziehung vernachléssigen.
»Ich werde daher mit dem Gehduse beginnen und wende mich zunéchst der Gesundheit des
Leibes zu (..)“** sagt Locke. Die Gesundheit ist fir den Beruf und das Glick aller
Menschen notwendig. Es braucht nicht bewiesen zu werden, dass ein kraftiger Kdrper in einer
aufgeweckten Seele, eine entscheidende Rolle in dieser Welt spielt.

Die Betrachtungsweise, die hier betont wird, hat mit einer Arzt — Patienten — Beziehung
nichts zu tun, sondern ist allein Aufgabe der Eltern. Sie missen ,,(...) ohne Zuhilfenahme der

Medizin zur Erhaltung und Kraftigung einer gesunden oder wenigstens nicht krénklichen

28 Ebd., S. 7

29 vgl. ebd., S. 7

0 ERd., S. 7

30! Rousseau, J. — J. (1971), S. 28

%02 Scharer, E. (1860), S. 215 & s. auch Punkt 2.4.3 ,,Lernen am Modell*
303 | ocke, J. (1970), S. 8

65



Anlage in ihren Kindern (...)“** beitragen. Die Gesundheit, wovon hier die Rede ist, sollte
nicht die arztliche Dimension einnehmen, sondern eine rein erzieherische bzw. padagogische.
Damit ist gemeint, dass sich die Eltern Mlhe geben missen, damit ihre Kinder kraftig und
gesund bleiben. Zur Erreichung dieses Ziels kann zur Hilfe genommen werden, ,,(...) dass
Gentlemen ihre Kinder behandeln sollten wie rechte Pachter und wohlhabende Bauern die
ihrigen.“3® Man sollte Kinder weder im Winter noch im Sommer zu warm kleiden. Das
Gesicht eines Menschen ist bei der Geburt nicht weniger empfindlich als die restlichen
Kdorperteile. Es ist eine Frage der Gewohnheit, die es dem Menschen ermdglicht, abgehértet
zu sein und somit grofRere Kalte oder Warme zu ertragen. Dieser Ansicht schlieft sich
Rousseau auch an und betont: ,,Im allgemeinen zieht man die Kinder, besonders im ersten
Alter zu dick an. (...) GrolRe Kélte macht ihnen nichts aus, wenn man sie frih daran
gewdhnt.“*® Die Kindheit spielt diesbeziiglich eine entscheidende Rolle. Je frilher Menschen
mit bestimmten Ritualen vertraut gemacht werden, desto besser beherrschen sie diese. Dem
Korper kann ohne Schmerz und Gefahr ,,alles* zugemutet werden, wenn man mit ,,nattrlicher
Gewohnheit* rechtzeitig beginnt und darauf achtet, dass es immer wieder allmahlich gelbt
wird. ,,Bereitet es [das Kind] von Anfang an auf den Zustand seiner Freiheit und auf den
Gebrauch seiner Krafte vor, indem ihr seinem Korper die naturgemélRen Gewohnheiten lasst
und es instand setzt, stets Herr seiner selbst zu sein und in allem nach seinem Willen, sobald
es einen hat, zu handeln.“**" In diesem Zusammenhang muss erwahnt werden, dass diese
Gewohnheiten vom Kind internalisiert werden und sobald es nicht unter Aufsicht seines
Erziehers ist, wird es trotzdem darauf achten und danach handeln. ,,(...) mit den Jahren muss
die Freiheit kommen, und in sehr vielen Dingen muss er seiner eigenen Filhrung anvertraut
werden; er kann ja nicht immer unter Obhut bleiben, auBer unter derjenigen, die man durch
gute Grundsatze und gefestigte Gewohnheiten in seinen eigenen Geist gepflanzt hat; das ist
die beste und die sicherste, und um sie sollte man am meisten Sorge tragen.“**® Auch wenn
man Vorsichts- und Verhaltensregeln so oft wie mdglich wiederholt und einschérft, ,,(...)
lassen in diesem wie in anderen Fallen nicht mehr erwarten, als was durch Ubung zur festen

Gewohnheit geworden ist.“*® Man sollte allerdings ,,(...) die Kinder von Anfang an als
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vernlinftige Menschen behandeln, freilich nach MalRgabe ihres Alters und ihrer Reife und so,
dass sie einsehen lernen, man behandle sie nicht nach Willkir und Laune, sondern dass man
vielmehr seine guten Griinde habe zu Allem, was man von ihnen verlange.“*'° Das Waschen
mit kaltem Wasser ist sowohl fur Locke als auch Rousseau von grof3er Relevanz, denn dieses
Ritual dient nicht der Gesundheit, sondern auch der Abhartung. Der Beginn sollte jedoch im
Frihling liegen und dabei sollte darauf geachtet werden, dass das Wasser zuerst lauwarm ist.
Immer wieder muss die Temperatur des Wassers sinken, bis man tatsachlich sowohl im
Sommer als auch im Winter nur kaltes Wasser verwendet.*'* Der Ubergang ist ein wichtiger
Faktor, ,,Denn man sollte hier wie bei allen anderen Abweichungen von der gewohnten
Lebensweise darauf achten, dass der Wechsel allméhlich, unmerklich und stufenweise
geschieht (...)“*!? Diesbezuiglich sind sich die beiden Denker véllig einig und Rousseau
schlie8t sich Locke sogar wortwortlich an, indem er mit Nachdruck sagt: ,,Um ihnen [den
Kindern] keinen Schaden zuzufiigen, muss dieser Ubergang langsam, stufenweise und
unmerklich vor sich gehen.“*"® Der Kérper wird sich auf diese Art ohne ,,Schmerz und
Gefahr an vieles nicht nur anpassen, sondern es kann ihm dadurch auch alles zugemutet
werden. Auch die Germanen und die Iren haben bewiesen, dass Kinder ohne jede Gefahr ein
Vollbad in kaltem Wasser ertragen konnen.*** Man sollte auRerdem den Kindern das
Schwimmen beibringen, wenn sie alt genug sind und ein Lehrer sollte dabei zur Verfligung
stehen. Das Schwimmen ist so relevant, dass es Leben retten kann. ,,(...) Die Romer hielten es

«315

fiir so notwendig, dass sie es auf eine Stufe mit den Wissenschaften stellten. »Nec literas

didicit nec natare” wurde zu unbrauchbaren und ungebildeten Menschen gesagt. Das

Kaltbaden hat so viele gesundheitliche Vorteile insbesondere in der heilen Jahreszeit, dass

316

jede Begriindung diesbeziglich nicht mehr erforderlich sei, so Locke.”™ ,,Man muss nur

Vorsicht walten lassen, dass er [der Mensch] nie ins Wasser geht, wenn korperliche

Anstrengung ihn erhitzt oder eine Erregung in seinem Blut oder Puls zuriickgelassen hat.“*!
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Auch Rousseau findet das Schwimmen aufBerordentlich wichtig. ,,Emil muss im Wasser zu
Hause sein wie auf dem Land.“*'® Denn wenn man nicht gelernt hat, sich im Wasser zu
halten, ertrinkt man.

Ein weiterer Aspekt fur die Gesundheit aller Menschen — besonders der Kinder — ist es, sich
viel in frischer Luft aufzuhalten, empfiehlt Locke. Rousseau bevorzugt die Landluft, weil ihm
die Stadtluft schadlich erscheint.’'® Seine Auffassung hinsichtlich der Bekleidung und des
»Sich nicht in die Angelegenheit der Natur Einmischens* scheint auch von Locke
ubernommen zu sein. Locke empfiehlt, die Kleider eines Jungen niemals eng zu schneiden,
vor allem nicht im Brustbereich und postuliert: ,,Man lasse der Natur Spielraum, den Kérper
so zu bilden, wie sie es fir richtig halt.“**® Die Natur arbeitet seines Erachtens ohne
menschliche Vorschriften viel besser und genauer. Wenn Frauen die Mdglichkeit hatten, ihren
Kindern schon im Multterleib die Form zu geben, wie sie sich spater Miihe geben es zu tun
bzw. sie zu verbessern, wirden mit sehr grofler Wahrscheinlichkeit ,,keine vollkommenen
Kinder“ zur Welt kommen. ,,Diese Uberlegung, meine ich, sollte geschaftige Leute (ich will
nicht sagen: térichte Ammen und Schnurleibmacher) davon abhalten, sich in eine Sache zu
mischen, von der sie nichts verstehen; sie sollten sich scheuen, die Natur bei der Formung der
Glieder von ihrem Weg abzudrdngen, da sie nicht wissen, wie auch nur das kleinste und
unbedeutendste gebildet wird.“*** Rousseau &uRert sich diesbeziiglich ironisch wie folgt:
»Manche Hebammen behaupten, sie konnten den Kopf eines Neugeborenen in hibschere
Formen kneten; und das duldet man! Unsere Kdpfe sind also vom Schopfer schlecht geformt
worden; und sie missen erst durch Hebammen von auf3en und durch Philosophen von innen
die rechte Form bekommen!“*# Die negative Einmischung des Menschen in die Arbeit der
Natur kann nicht nur zu massiven Problemen, sondern auch zu irreparablen Fehlern und
Schaden fiihren. Dies betonen beide Denker gleichermaRen.®?

Auch die Ernghrung ist ein weiterer wichtiger Faktor in der Entwicklung des Kindes, deshalb
sollte das Essen nicht nur naturgemal und einfach sein, sondern vor allem kein Fleisch
beinhalten, bis das Kind zwei oder drei Jahre alt ist. Man braucht das Kind auch nicht aus
Sorge voll zu stopfen. Es sollte keine Bedenken geben, dass das Kind hungern wird, wenn es

kein Fleisch zu sich nimmt. Seine Zahne werden sich ohne Gefahr entwickeln und es wird vor
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vielen Krankheiten auf naturliche Art geschutzt. Die Grundlagen fur seine Gesundheit werden
durch eine ausgewogene Ernahrung viel sicherer gelegt. Sollte das Kind aber Appetit auf
Fleisch haben, so sollte darauf geachtet werden, ihm dies nur einmal am Tag und vor allem
nur von einer Sorte und nicht gewiirzt zu geben.*** In Bezug auf die Mahlzeiten ist es nach
Locke sinnvoll, die Macht der Gewohnheit zu vermeiden, d. h. nicht regelmaRig zu denselben
Zeiten zu essen, denn wenn sich der Magen daran gewohnt, immer zu bestimmten Zeiten
Nahrung zu bekommen, wird er auch danach verlangen. Und Rousseau bemerkt dazu: ,,Dann
lasst sie [die Kinder] essen, laufen und spielen, so viel sie wollen, und ihr kénnt sicher sein,
dass sie niemals zuviel essen oder Verdauungsstérungen haben werden. %%

Lockes Ansicht nach gehort der Schlaf ebenso zu den wichtigsten Dingen, auf die man bei
den Kindern unbedingt achten muss. Das Kind braucht den Schlaf sowohl fir seine
Gesundheit als auch fir sein Wachstum und man tate ihm einen Gefallen, wenn man dies
sorgfaltig berlcksichtigen wirde. Es stellt sich jedoch die groRe Frage, wann das Kind am
besten sein Bedirfnis nach Schlaf befriedigen soll. Dies darf den Kindern nicht allein
Uberlassen werden, sonst besteht die Gefahr, dass es den halben Tag nur im Bett verbringt.
Am sinnvollsten ware es selbstverstandlich, wenn das Kind sich daran gewohnt, friilh morgens
aufzustehen, denn dies ist fur seine Gesundheit am besten. Wann man den Schlaf eines
Kindes reduzieren kann, kann nicht festgelegt werden, denn dies héngt von vielen Faktoren
ab, wie z.B. ,,Wesensart, korperlicher Kréftezustand und nattrliche Anlage®, die unbedingt
berucksichtigt werden missen. ,,Man sollte sie regelmaRig zu ihrer friihen Stunde wecken und
aufstehen lassen; doch sei man beim Wecken sehr vorsichtig; es sollte nicht hastig oder mit
lauter oder schriller Stimme oder irgendeinem anderen plétzlichen und heftigen Gerdusch
geschehen.“**® Denn davor erschrecken sie sich nicht nur, sondern es schadet ihnen sehr und
kann sie direkt aus der Fassung bringen.

Nichtsdestotrotz sollte man zwischen sieben und vierzehn Jahren mit dem Prozess der
Schlafreduzierung beginnen. Es darf auf keinen Fall zugelassen werden, dass das Kind sich
am nachsten Morgen den Schlaf wiederholt, weil es z.B. den Tag davor spat ins Bett
gegangen ist. Dies kann leicht zu ,,Langschlafern sowie Faulheit” fiihren. Wenn es aber als
Erwachsener bereits den Rhythmus verinnerlicht hat, nicht spat zu Bett zu gehen und friih
aufzustehen, dann passt das bekannte Sprichwort: ,,Morgenstunde hat Gold im Munde®. Mit

zunehmenden Alter wird das Kind trotzdem dazu féhig sein, auch bis spét nachts in der

324 5. auch Punkt 2.1.8 ,,Ernahrung als Grundlage fiir Entwicklung und Erziehung*
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Gesellschaft dabei zu sein, wenn es darauf ankommen sollte. Diesbezuglich duRert sich auch
Rousseau ahnlich.*

Lockes Erziehungskonzeptionen von ,,Disziplin, Lebensklugheit und Benehmen* ist ein
Entwicklungsprozess, der nach einem bestimmten System zu erreichen ist. Dies muss der
Erzieher als Stellvertreter dieser drei Aspekte respektieren und sie sorgféltig sowie
verantwortungsbewusst verfolgen. Da es Kindern an Urteilskraft mangelt, ist ,,Disziplin und
Zucht* fir sie erforderlich.®?® Deshalb ist es zuerst von groRer Wichtigkeit, dass das Kind
dazu gebracht wird, die Gewohnheit zu entwickeln, seinem Erzieher absolut autoritatshorig zu
sein, um die Vermittlung von ,,Lebensklugheit und Benehmen* weiterfiihren zu kdnnen. Auch
Rousseau ist der Auffassung, dass der Erzieher die volle Autoritat Gber die Kinder haben
muss, die er aber niemals missbrauchen wird, um seine erzieherische Aufgaben ,,richtig” zu
erfillen. Dies verlangt er u.a. wéhrend seiner ersten padagogischen Tétigkeit bei Herrn
Mably.*”® Dem Erzieher sollte eine uneingeschrankte ,Befugnis und Achtung® seitens der
Eltern und vor allem des Vaters gegeben werden. ,,Auf der Basis der auf diese Weise
angewohnten Tugenden der ,Ehrfurcht”, ,Achtung”, ,Unterwurfigkeit* und des
»bereitwilligen Gehorsams* (GE45) ist dann das Blatt des Individuums so weil3 und leer, dass
der Erzieher zu seinen wesentlichen zwei ,bildenden’ Aufgaben, ndmlich Lebensklugheit und
Lebensart zu lehren, tibergehen kann.“**® Durch die Vermittlung von Lebensklugheit ist beim
Kind die Vollendung ,.einer gelungenen gesellschaftlichen Integration® erreicht. Das Kind
erwirbt die Féahigkeit, die Welt mit ihren ,,guten* und ,,schlechten“ Seiten zu verstehen. Der
Erzieher ist dazu verpflichtet, dem Kind ,,Kenntnis der Menschen und ihrer Sitten* zu
vermitteln, damit das Kind lernt in einer alltdglichen Situation die wahre Absicht einer
Handlung ,.richtig” einzuschatzen, zu verstehen und zu handeln. ,,Erst das sittlich gefestigte
Kind soll in das Studium der Wissenschaft eingeflihrt werden; richtig verstanden, bedeutet die
Wissenschaft nicht Weltfremdheit, sondern Bildung des Geschmacks und ,eine nie
versiegende Quelle des Vergniigens™.**! Rousseau vertritt in dieser Hinsicht die gleiche
Meinung wie Locke. Auch Emil soll eine gewisse Reife erreicht haben, bevor er in die

Wissenschaft eingefiihrt werden soll.**? Das Kind soll eine Stufe erreichen, die es ihm im

327 \/gl. Rousseau, J. — J. (1971), S. 116
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Leben erleichtern wird, in einer Realitatssituation Absichten entschliisseln zu lernen.
»Lebensklugheit* verfugt Uber den realistischen Blick auf eine ,,Welt [...], wie sie wirklich
ist“ (GE106), d.h. sie weil die Verflihrungen und Laster des Begehrens, die Allgegenwart des
Betrugs und das Schicksal der ,,Gescheiterten®, die in ,,ungluck®, ,,Krankheiten®, ,,Dirftigkeit
und Schande* enden (GE 106), im Hinblick auf das eigene Handeln richtig einzuschétzen.“**
Die korperliche Abhértung ist nach Locke die héchste Aufgabe und Voraussetzung der
geistigen Erziehung. ,,Wenn man nun gehérig Sorge getragen hat, den Korper kréftig und
tlchtig zu erhalten, sodass er imstande ist, dem Geist zu gehorchen und dessen Befehle
auszufiihren (...)**, hat man die Stufe der ,Selbstbeherrschung“ erreicht. Der Geist des
Kindes soll so stark geformt werden, dass es (das Kind) zu nichts seine Zustimmung gibt,
.(...) was der Wiirde an Vortrefflichkeit eines verniinftigen Wesens widerstritte.“>** Und die
Starke des Leibes besteht darin, den negativen Einfliissen zu widerstehen.

Nach Locke ist auch die Religion von groRer Bedeutung, denn sie fuhrt zur Tugend. Man darf
allerdings den Akzent nur auf die Werte setzen und diese nicht dogmatisch vermitteln. ,,Es
genige, das Kind schon ganz friihe von dem héchsten Wesen, dem Urheber und Schopfer
aller Dinge zu unterrichten, von welchem wir alles Gute empfangen und der uns véterlich
liebe; der Alles sehe und hére, was wir thun (sic), und der jegliches Gut denjenigen schenke,
welche ihn lieben und ihm gehorchen.“** Das Kind soll dadurch ,,Liebe und Furcht“ zu Gott
lernen. Man sollte nicht weiter die Religion predigen, sonst besteht die Gefahr, dass die
Predigt beim Kind entweder zu ,,Aberglaube® oder zum ,,Atheismus* fuhrt. In Bezug auf die
Vermittlung der Religion kann bei Rousseau eine Abweichung zu Locke festgestellt werden,
denn Rousseau ist im Gegensatz zu Locke der Auffassung, dass Kinder nicht zu frih tber die
Religion unterrichtet werden sollten — Madchen jedoch friiher als Jungen.®’ , Ich sehe voraus,
wie viele Leser erstaunt sein werden, dass ich das erste Alter meines Schilers habe
verstreichen lassen, ohne mit ihm Uber die Religion zu sprechen. Mit fiinfzehn wusste er
[Emil] noch nicht, ob er eine Seele habe und vielleicht ist es mit achtzehn noch zu frih, dass
er es erfahrt. Denn wenn er es friher als nétig erfahrt, lauft er Gefahr, es niemals zu

wissen.“3® Im Ubrigen ahneln sich auch hier die Gedankengange der beiden Denker.**
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Des Weiteren postuliert Locke sowohl fir die Erziehung als auch fur den Unterricht nicht nur
auf die Individualitat des Kindes zu achten, sondern auch auf seine besondere Stimmung.
»,M0oge z.B. ein Kind noch so sehr das Lesen, das Schreiben, die Musik lieben, so werde es
doch fiir dasselbe Zeiten geben, wo es keinen Geschmack an diesen Dingen finde.“**® Wenn
ein Kind aber einseitiges Interesse zeigt, so sollte ihm der Erzieher unmerklich durch eine
angemessene Behandlung Anregungen liefern. Dies durfte Letzterem eigentlich nicht schwer
fallen, wenn er seine Kunst versteht. AuBerdem hétte das den Vorteil, dass man so leichter
Disziplin im Unterricht schaffen und die Arbeitsatmosphére verbessern konnte. Auch dieser
Gedanke wird wohl auf Rousseau Einfluss genommen haben, denn auch er halt es fiir wichtig,
auf die Individualitat des Kindes zu achten und schreibt dem Erzieher eine bedeutende Rolle
zu.**" Eine weitere wichtige Gemeinsamkeit zeigt sich bei Locke und Rousseau beziiglich
ihrer Ideen, die die Natur betreffen. Zwar benutzt Locke in diesem Zusammenhang den
Begriff ,,Anmut“, den er als Antonym zur ,Affektiertheit“ verstanden haben will und
Rousseau den der ,,Natur* bzw. der ,,Selbstliebe”, aber der Grundgedanke ist der gleiche. So
betont Locke: ,,Einfache und ungekinstelte, sich selbst Uberlassene Natur ist viel besser als
klnstliches, gezwungenes Wesen und derart einstudiertes Benehmen. Dass wir irgend etwas
nicht kénnen oder einen Fehler haben, der uns vollkommene Anmut in unserem Benehmen
nicht erreichen lasst, wird der Beobachtung und dem Tadel oft entgehen. Affektiertes Wesen
hingegen in irgendeinem Teil unseres Benehmens riickt unsere Méngel ins helle Licht und
lasst uns unfehlbar auffallen als jemand, dem es entweder an Verstand oder an Aufrichtigkeit
mangelt.“*** Rousseaus Schiiler ist auRerdem ein mannliches Kind. Dies kann auch in
Parallelitdt zu Locke gesehen werden, denn ,,(...) in Wirklichkeit ist der Mensch, der die
Gesellschaft formt, immer der Mann. Hier steht Rousseau ganz eindeutig in der Tradition von
Locke und seiner Erziehung des Gentleman, also des birgerlichen, maéannlichen

Individuums.“3*

,Lockes »Gedanken Uber Erziehung «, Uber das Kind, die Art und Weise
des Lernens und Lehrens, die Lerninhalte usw. schlagen eine neue, zukunftsweisende
Richtung ein. Padagogisches Tun soll sich auf die »natirliche Vernunft« des Menschen und
auf die Tradition und Uberlieferung griinden.“*** R6d betont sogar: ,,Die padagogischen Ideen

eines Rousseau einerseits, eines Basedow andererseits waren ohne die Vorbereitung durch
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Locke undenkbar.“**> Neben John Locke, der Rousseau als nicht zeitgendssischer Philosoph
durch seine Werke stark gepragt hat, sind natirlich auch einige von Rousseaus Zeitgenossen
zu nennen, mit denen ihn entweder eine Freundschaft verband oder die zumindest zu dem

Pariser Kreis gehdrten und somit auch Einfluss auf ihn nehmen konnten.

3.2.3 Rousseaus Zeitgenossen bzw. Kollegen

Rousseaus Werk ,,Emil oder Uber die Erziehung* beinhaltet eine ,,neue* Entwicklungstheorie,
deren Erkenntnisse er u.a. aufgrund seiner Beobachtungen in der damaligen Erziehungspraxis
gewonnen hat. Es ist sehr wahrscheinlich davon auszugehen, dass seine Zeitgenossen bzw.
Kollegen ihn auf eine bestimmte Art und Weise beeinflusst haben missen. So behauptet
Daxner z.B.: ,,Die materialistische Seite der Aufklérer, die Enzyklopadisten, haben Rousseau
viel starker beeinflusst, als man es in der padagogischen Geschichtsschreibung gern wahr
haben will.“3*® Darum soll an dieser Stelle insbesondere Diderot genannt werden, mit dem

Rousseau auch freundschaftlich verbunden war.

3.2.3.1 Denis Diderot (1713 — 1784)

,Die Zeitgenossen kannten Diderot nur als Autor weniger Romane, Erzéhlungen und Dramen,
einiger philosophischer Werke, vor allem aber als unermudlichen Herausgeber der
« Encyclopédie ».“**" Diderot veroffentlicht zusammen mit d’ Alembert die ,,Encyclopédie ou

«348 in 35 Banden, an denen er

Dictionnaire raisonné des sciences, des arts et des métiers
insgesamt 25 Jahre arbeitet. Die Intention dieser ,,Encyclopédie* war es, die Bildung aller
Menschen zu fordern. ,,Mit der Zeit wird dieses Werk bestimmt eine Revolution in den
Kopfen herbeifuhren, und ich hoffe, dass die Tyrannen, Unterdriicker, Fanatiker und
Intoleranten dabei nicht gewinnen werden (H 182).“3* Dieser Wunsch Diderots hat sich
leider nur zum Teil konkretisiert, da viele Artikel bzw. Eintragungen aufgrund der damaligen
Zensur gekirzt und verdndert werden, sodass die Originalitdt der Texte mit ihren
aufklarerischen Gedanken teilweise verloren geht. AuRerdem erhdlt eine neue Gattung von

Dramen durch ihn einen Namen. Wéhrend z.B. friiher Trauerspiele bzw. Dramen nur adelige

344 Dietrich, T. (1975), S. 28

3% Rod, W. (1984), S. 66

%8 Daxner, M. (1983), S. 12

%7 Kreimendahl, L. (2000), S. 157

8 \/gl. Baumann, B. & Oberle, B. (1985), S. 76
349 Kreimendahl, L. (2000), S. 160

73



Protagonisten zeigen, da sie iiber die entsprechende ,tragische Fallhdhe**°

verfiigen, kann
sich nun in der Zeit der Aufklarung auch ein Drama in birgerlichen Kreisen abspielen. Das
Birgertum hat namlich sowohl an Bedeutung als auch an Selbstbewusstsein gewonnen.
Diderot pragt daftr den neuen Begriff ,,drame bourgeois*, welcher von Lessing (1729 — 1781)
als ,,birgerliches Trauerspiel” ins Deutsche tbersetzt wurde. Der Ursprung dieser neuen
Gattung kommt allerdings aus England. ,,Viele andere Schriften behielt Diderot fur sich; und
er musste sie flr sich behalten, weil er die Zensur vor Augen hatte und nicht noch einmal, wie
1749, riskieren wollte, in das Gefangnis von Vincennes geworfen zu werden.“***

Da Rousseau und Diderot Bekannte bzw. Freunde waren, die sich beide der Philosophie
zugewandt hatten, ist davon auszugehen, dass sie sich gegenseitig geistig durch ihren
Gedankenaustausch beeinflusst haben. Als ein relevanter Einflussfaktor kann in diesem
Zusammenhang Rousseaus Besuch bei seinem Freund Diderot im Gefangnis von Vincennes
gesehen werden. ,,In der Tat war es dieser Augenblick, der Uber sein personliches Schicksal
als Denker entschied.“**? Dies wird von Rousseau positiv aufgenommen und kommentiert.
»Er [Rousseau] beschrieb spater, dass er auf diesem Weg die Erleuchtung zur Durchdringung
der wesentlichen Probleme der Menschheit gehabt und dass dieses Erlebnis ihn zum
Schreiben veranlasst habe.“** Es lassen sich ferner verschiedene Affinititen zwischen
Diderot und Rousseau feststellen. Beide berufen sich verschiedentlich auf Montaigne (1533 —
1592), indem sie postulieren, dass die menschlichen Erkenntnisse mit den sinnlichen
Wahrnehmungen beginnen.*** Eine weitere Gemeinsamkeit zeigt sich an ihrem Interesse an
der Wahrheit. So betont Rousseau, dass er statt Philosophie die Liebe zur Wahrheit in sich

tragt®®

und Diderot sagt: ,,Man soll von mir verlangen, dass ich die Wahrheit suche, aber
nicht, dass ich sie finde ...(L 1, 16).“**® Ferner sind beide der Auffassung, dass nur die Natur
das eigentliche Modell fir die Kunst sei. Bei Rousseau soll nur die Natur der Kunstlehrer sein
und die Gegenstande das Modell.**" Diderot driickt sich hnlich aus, wenn er duRert, ,,(...)die

Natur bleibt Ausgangs- und Fluchtpunkt fiir den Kiinstler.“**® Ein weiterer gemeinsamer
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Gedanke der beiden lasst sich an ihrer Einstellung gegentber der Erfahrung und der Vernunft
erkennen. Beide vertreten den Standpunkt, dass man eine Philosophie der Erfahrung betreiben
sollte und sich nicht auf rein rationale Vernunfterkenntnisse stiitzen kann. Rousseaus Rolle in
der Aufklarung beispielsweise ist durch Gefiihle gepragt und somit auch durch Erfahrung®?®
und eben nicht durch Vernunft. In Kreimendahl wird (iber Diderot folgendes postuliert: ,,Die
kiihnen Behauptungen einer ,rationalen’, von reinen Vernunfterkenntnissen ausgehenden
Philosophie verschwinden vor einer auf der Erfahrung beruhenden ,experimentellen
Philosophie’, auch wenn diese sich nur tastend voranbewegt (L 1, 430f).“*° Auch die
Tatsache, dass die Freiheit des Willens negiert wird, kommt bei den beiden Philosophen zum
Ausdruck. Deshalb sind sie der Meinung, dass man nur durch Erziehung auf den Menschen
einwirken kann. Rousseau glaubt an das Gute im Menschen und betont, dass er von Natur aus
gut sei und nur die Umwelt ihn verderbe.*** Die Erziehung ist fiir Rousseau auch in diesem
Zusammenhang von groRter Relevanz und nur die Natur soll den Menschen bestrafen.3®
Diderot dufRert sich diesbezuglich folgendermafRen: ,,.Der Mensch agiert wie eine ,passive
Maschine’ oder ein ,holzerner Automat’ (L 1, 610f.) strikt nach inneren oder &uf3eren
Beweggriinden. So soll man den Bdsen nicht bestrafen, sondern bessern, den Guten ermutigen
(L 1, 568). Erziehung, Einwirken auf die Natur des Menschen sind die einzigen, aber auch die
allein geeigneten Mittel, Gerechtigkeit und Tugend zu verwirklichen.“**® SchlieBlich soll eine
weitere Gemeinsamkeit von Rousseau und Diderot erwédhnt werden. ,,Die ,Herrschaft der
Natur’ kann nicht aufgehoben werden, aber eine Riickkehr zu ihr gibt es flir Diderot, wie auch
fur Rousseau, nicht (L 2, 233f.). Zwar ist es die Gesellschaft, die Tyrannen und andere
Verderbtheiten hervorbringt, an denen nicht wenige ihrer Mitglieder zerbrechen (L 2, 243),
aber man kann sich ihr nicht abstrakt entgegensetzen (...).“*** Auch in der Partnerwahl
entscheiden sich beide Freunde &hnlich. Sowohl Rousseaus als auch Diderots Freundinnen
sind ungebildet und stammen aus einfachen Verhaltnissen. ,,Diese jungen Mé&nner seines
[Rousseaus] Bekanntenkreises hatten ja auch alle ihre Liebsten, die aber das waren — mit

365

Ausnahme der ungebildeten und etwas ordindren Nanette von Freund Diderot (...) alles

%95, auch Punkt 3.1 ,,Rousseaus Biographie” & 3.3 ,,Zeitgeist bzw. zeitgendssische
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gebildete Madchen. Ein weiterer Einflussfaktor von Diderot auf Rousseaus Werk ,,Emil“ kann
in der Spannungsphase der beiden Freunde gesehen werden. Als Rousseau sich vollig
zuriickzieht, sagt Diderot zu ihm, dass nur der Bose allein sei. Bei Emil verhélt es sich genau
kontrar. Er wdachst zwar in Isolation auf, ist aber gut. Es scheint, als wollte Rousseau mit
seinem Werk ,,Emil* seinem Freund Diderot das Gegenteil beweisen.

3.2.3.2 Voltaire eigentl. Francois — Marie Arouet®® (1694 — 1778)

Voltaire, der eine literarische Gattung erfunden und gepragt hat — namlich die, der
philosophischen Erzé&hlung, der ,,conte philosophique®, erreicht dadurch nicht nur wenige
Gelehrte, sondern ein breites Lesepublikum, das er durch seine Schriften so besser
beeinflussen kann, als wenn er rein theoretische Abhandlungen verfasst hatte. Rousseau hat
sich wahrscheinlich dadurch inspirieren lassen. Auch er schreibt seinen ,,Emil“ in doppelter
Funktion und wéhlt erzahlerische Elemente fiir sein Werk, um seiner Theorie einen leichteren
Zugang zu ermoglichen, denn das Buch kann sowohl als Roman als auch als Lehrbuch
gelesen werden. ,,Und sein [Rousseaus] aufsehenerregender Erziehungsroman ist von ihm
eher als ein anthropologisches Exempel denn etwa als Erziehungsbuch fur Mitter oder
Hofmeister konzipiert worden. VVon seiner Wirkung her bleibt er freilich gerade wegen seines
neuartigen anthropologischen Ansatzes ein Meilenstein in der Geschichte der Padagogik.“*®’
Auch die Liebe zum Theater scheint Voltaire und Rousseau verbunden zu haben. ,,Voltaire
sieht sich selbst zundchst als Dichter und als Theaterschriftsteller, denn auf der Buhne will er
Erfolg haben.“**® Und zu Rousseaus Erfolg zahlt u.a. seine Oper ,,Der Dorfwahrsager®, die
am Hof von Fontainebleau mit groBem Erfolg, aufgefiihrt wurde.“**® Ferner arbeitet er auch
an einigen Komodien. Rousseau kommt auBerdem mit einem von Voltaires Werken in
Kontakt, als er aus Venedig nach Paris zuriickkommt. ,,Rousseau est invité a mettre au point
pour la scéne un opéra de Voltaire et Rameau, les Fétes de Ramire.“3"° Beide Denker greifen
aullerdem auf die gleiche Quelle zurtick, denn Rousseau lasst sich nicht nur von Locke
begeistern, sondern tibernimmt sogar die meisten seiner ,,Gedanken tiber die Erziehung“.*"
Wenn Voltaire postuliert, dass die Basis jeder Erkenntnis die Beobachtung sei, so ist dieser

Gedanke nicht aus der Luft gegriffen, denn ,,(...) in seiner empiristischen Grundeinstellung ist
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er [Voltaire] von John Locke geprdgt, dessen Denken er im 13. Brief der »Lettres
philosophiques« vorstellt.“3"? \oltaires Schriften fordern die Freiheit der Menschen, denn er
postuliert: ,Freiheit fir den Menschen bedeutet auszufiihren, was man will (liberté
d’exécution). Es sind allenfalls Handlungsspielrdume gegeben. Der Wille ist nicht frei, aber
die Taten sind es (liberté de choix). Der Mensch ist frei zu tun, wenn er fahig ist zu tun.“*"®
Rousseau erkennt die Wichtigkeit der Freiheit und betrachtet sie sogar als Erziehungsmittel.
Nur in der Freiheit konnen sich die Krafte des schwachen Kindes frei entfalten und somit
kann das Kind Starke erwerben. Die eingeschrénkte Freiheit fihrt zur Vernichtung der
Talente und Begabungen. ,,Ehe die Vorurteile und die menschlichen Einrichtungen unsere
Neigungen verdorben haben, besteht das Glick der Kinder wie der Erwachsenen im Genuss
der Freiheit.“** Es ist in Rousseaus Denken bekannt, dass der Mensch von Natur aus frei ist.
.Wer nach seinem Willen handelt, ist gliicklich, wenn er sich selbst geniigt.“*”® Es ist sehr
wahrscheinlich davon auszugehen, dass Voltaire als renommierter Vertreter seiner Epoche,
wesentliche Einfllsse auf Jean —Jacques Rousseaus Denken in vieler Hinsicht genommen hat.
Es ist auBerdem bekannt, dass sich die beiden Denker viel gestritten und dadurch ,,ungewollt*
gegenseitig beeinflusst haben, denn ,,(...) in seiner Zeit in Paris (...) hatte Rousseau Kontakt
mit Diderot, Grimm und Condillac, sowie Voltaire.“*”® So thematisiert Rousseau z.B. die
Toleranz bereits zu Beginn des ,,Emil* (1762), denn nur dadurch kann die natirliche
Erziehung gelingen. ,,Die Kliigsten bedenken nur, was Erwachsene wissen missen, aber nicht,
was Kinder aufzunehmen imstande sind.“*”’ Dies bedeutet, dass man hinsichtlich der
Fahigkeit des Kindes tolerant sein muss und nicht zu viel verlangen darf. Auch Voltaire
pladiert fur die Toleranz, ,,(...) denn er sieht in ihr eine grundlegende Notwendigkeit fiir eine

“378 nd lasst dies im , Traité

Gesellschaft, die wenig ber ihre Urspriinge und ihr Ziel weil.
sur la tolérance” im Jahre 1763 zum Ausdruck kommen. Rousseau und Voltaire scheinen
mehr Gemeinsamkeiten gehabt zu haben, als man aufgrund ihrer stetigen Differenzen
anzunehmen vermag. Daxner formuliert in seinem Essay uber deren Verhéltnis folgendes:
»Insbesondere erscheint mir der dauernd muhsam konstruierte Gegensatz zwischen Rousseau

und Voltaire eher eine literarische Randglosse Uber Temperamente und die Wahrnehmung

372 Kreimendahl, L. (2000), S. 112
3 Ebd., S. 114

3% Rousseau, J. — J. (1971), S. 62
3 Epd., S. 62

376 \/on Felden, H. (1997), S. 38
7" Rousseau, J. - J. (1971), S. 5
378 Kreimendahl, L. (2000), S. 116
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von Wirklichkeit zu sein.“*”® Selbstverstandlich haben sich nicht nur Rousseau und Voltaire,
sondern auch die anderen Aufklarer in manchen philosophischen Fragen widersprochen®,
aber ihre Affinitaten und gegenseitige Einflussnahme sind wesentlich hoher einzuschéatzen.
Aber Rousseau féllt die notwendige Auseinandersetzung mit Voltaire und dessen aufgeklarten
Freunden nicht leicht, ,,(...) denn Rousseau war nicht ein so scharfer Denker wie seine

Gegneru.?)sl

3.3 Zeitgeist bzw. zeitgendssische Konzeption (Aufklarung)

»Kaum ein Schriftsteller und Philosoph des 17. Jahrhunderts hat seine Zeitgenossen so bewegt
und hingerissen wie Jean — Jacques Rousseau.“**? Bevor tiber Aufklarung (1720 — 1785) und
Rousseau berichtet wird, bedarf es einer Erlauterung, um einerseits die Zeit zu beschreiben
und andererseits die Rolle und die Relevanz von Rousseaus Gedanken diesbeziglich
klarzustellen. ,,.Die Aufkldrung war eine von Westeuropa (England und Frankreich)
ausgehende Geistesbewegung des 18. Jahrhunderts. Das Symbol der Aufklarung ist die
aufgehende Sonne, die alles beleuchtet und Uberstrahlt (,lumen ingenii“)*®* Die Sonne
symbolisiert die Vernunft, die in dieser Epoche eine zentrale Rolle spielt. In der
Argumentation der Aufklarung gilt etwas Verniinftiges zugleich als etwas Gutes.

In Frankreich wird durch die von René Descartes (1596 — 1650) bekannte AuRerung ,,cogito
ergo sum* (ich denke, also bin ich) das rein analytische Denken eingeleitet. In dieser Epoche
wird die Auflésung der Wissenschaft nicht nur von ihren Bindungen, sondern auch von ihren
Zwdéngen an die Religion erreicht. Gottfried Wilhelm Leibniz (1646 - 1716) gilt in
Deutschland als ,,philosophischer Wegbereiter“ der Aufklarung. Mit seiner Monadenlehre
(Stufenlehre) postuliert er die Relevanz ,aller Stufen des Daseins* und zwar mit allen
Kleinsten Details (,,ultima ratiorerum®). Nichts bleibt unveréndert, denn jede Monade bzw.
Stufe hat nicht nur das Bedirfnis in die weitere hdchste Monade zu gelangen, sondern auch
das Bestreben nach den bestmdglichen Welten. Das philosophische System von Christian

Wolff (1679 — 1754) kann teils als das Ergebnis von der englischen und franzdsischen

379 Daxner, M. (1983), S. 12

380 \/oltaire, und deshalb ist er dann ja vielleicht doch wichtig, war wahrscheinlich derjenige,
der am radikalsten auf den Primat der Rationalitat zurtickgreift, wenn es um die Erklarung
von Welt geht und Rousseau ist der, der schon friihzeitig die grofiten Zweifeln einer
Ansiedlung der Vernunft in diesem Rationalismus anmeldet.” \VVgl. ebd. S. 12f
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Aufklarung, teils auch als weiter bearbeitete Ideen Leibniz’ gesehen werden. Seine
Philosophie beruht auf folgendem Grundsatz: ,,(...) das, was logisch ableitbar ist, ist auch
verniinftig, natiirlich und moralisch gut (,bonum commune®).®® In der Epoche der
Aufklarung steht die Literatur nicht in Relation mit der Philosophie sowie mit ihren
ahnlichen Tendenzen in ,,Musik, Malerei oder Architektur”. In der Aufklarung ist die
Literatur eher von unterschiedlichen padagogischen Richtungen dominiert. Die Bildung und
Formung von ,,Verstand und Vernunft* ist zentral. Neben der Vernunft sind in der Aufklarung
auch die Begriffe ,Erziehung“, ,Glickseligkeit®, ,Tugend”, ,Geftuhl* und

Empfindsamkeit*3®

von Bedeutung. Die Erziehung ist in diesem Kontext wichtig, denn
dadurch ist es moglich, den Menschen zur Vernunft zu bringen. Unter Gliickseligkeit versteht
man das harmonische zufriedene Zusammenleben der Menschen. Dies lasst sich jedoch nur
durch die Tugend erreichen. Zu den Tugenden dieser Zeit gehdren u.a. Pflichtbewusstsein,
Fleil3, Wirtschaftlichkeit, aber auch Mitleid, Menschenliebe und Echtheit. Es werden ab Mitte
des Jahrhunderts immer mehr die Gefuhle und Empfindungen in der Aufklarung thematisiert.
Der Zweck jedes Handelns nach Christian Wolff z.B. ist ,,die Gluckseligkeit des Menschen®.
Dies hat Konsequenzen hinsichtlich der Staatsmeinung ,,des sogenannten aufgeklarten
Absolutismus in Europa®. Zwei Philosophen geben im Dezember 1783 in der ,,Berlinischen
Monatsschrift* unterschiedliche Definitionen auf die Frage, was die Aufklarung ist. Moses
Mendelssohn (1729 — 1786) versteht unter Aufklarung: ,,(...) verninftige Erkenntnis (objekt.)
und Fertigkeit (subj.) zum vernunftigen Nachdenken tber Dinge des menschlichen Lebens
nach Maligebung ihrer Wichtigkeit und ihres Einflusses in die Bestimmung des Menschen
(sic).“**® Das gesellige Leben wird durch ,,Bildung, Kultur und Aufklarung modifiziert.
Immanuel Kant (1724 -1804) &uRert sich diesbezlglich wie folgt: ,,Aufklarung ist der
Ausgang des Menschen aus seiner selbstverschuldeten Unmiindigkeit.“**” Mit ,,Unmiindigkeit
ist das Unvermogen, sich seines Verstandes ohne Leitung eines anderen zu bedienen.
Selbstverschuldet ist diese Unmindigkeit, wenn die Ursache derselben nicht am Mangel des
Verstandes, sondern der Entscheidung und des Mutes liegt, sich seiner ohne Leitung eines
anderen zu bedienen!“*® Dies kann als Kants ,Wahlspruch der Aufklarung“ bezeichnet
werden. Der padagogische Einfluss lasst sich auf dem ,,Buchmarkt® daran erkennen, dass im
Vergleich zu lateinischer Literatur viel deutsche gedruckt und gelesen wird. Die Verbreitung

%4 Ebd., S. 75

385 \/gl. Felden, H. v. (1997), S. 42
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des Wissens in Westeuropa wird damals u.a. durch diverse umfangreiche Enzyklopadien
gewahrleistet. Die Menschen stillen ihren Wissensdurst durch ,Lexika und Zeitschriften®.
Diese Epoche ist in Deutschland u.a. durch die unterschiedlichsten ,,Moralischen
Wochenschriften* nach englischem Vorbild gekennzeichnet. Diese Medien thematisieren
alltagliche Dinge, wie z.B. das Familienleben oder die Relevanz religitser Erziehung und
dienen der Vermittlung von Bildung auf ,,gesellige Art und Weise“. Die Bevorzugung
franzosischer Dichtung beeinflusst die Aufmerksamkeit des Lesers. Die Vernunft sowie die
Moral sind zentrale Aspekte der Aufklarung. Aus England stellt John Locke (1632 — 1704),
Vertreter des Empirismus, fest, dass die ,,Quelle von Denken und Erkennen* nicht die
Vernunft ist, sondern die ,,Sinneswahrnehmungen und Erfahrungen®. Diese Ideen werden von
David Hume (1711 — 1776) Ubernommen und weiterbearbeitet. Dieser postuliert die These,
dass der Erwerb menschlichen Bewusstseins durch ,,Assoziationen und Erfahrungen“ zu
erreichen sei. ,,Die &uBere Sinneswahrnehmung wurde als Ursprung der Erkenntnis jedes
Menschen angesehen. Die ,moral sense’ — Theorie ging davon aus, dass im ,Herzen’ der
Menschen das ,natirliche Gesetz’ eingeschrieben sei und der Mensch nur darauf achten
miisse, um richtig handeln zu konnen.“** Hier wird deutlich, dass Jean — Jacques Rousseau
erheblich von diesen Ideen inspiriert wird. ,,Rousseau behauptet (...): Der Mensch ist von
Natur gut! » Alle Laster kommen nicht dem Menschen als solchen zu, sondern dem
irregeleiteten Menschen.«*3* Deshalb stellen einige Denker u.a. auch Jean — Jacques
Rousseau, der die Reprasentanten der Aufklarung wie ,Voltaire, Montesquieu, Diderot,

Holbach und Grimm*3%

in den Pariser Salons kennen gelernt hat, das Vernunftdenken der
Aufkléarung in Frage.

Rousseau ist ,,(...) ni I’lhomme des lettres ni le philosophe que I’on croit voir. Il est “autre’,
totalement et constitutionnellement différent de ses contemporains et ne peut faire I’objet
d’aucun amalgame: Il est unique de son espéce et le sera probablement autant que durera le

genre humain (i.1159n).*3%

»Rousseau wehrt sich gar nicht gegen die Vernunft, er sagt nur,
die blo3e Vernunft als Mittel der Interpretation ist in den Handen der falschen Leute, weshalb
vieles unerkannt bleiben muss, besonders die Natur.“*** Das Wesen ,,Mensch* kann nicht mit
einer Maschine, die nur nach bestimmten vorgegebenen Ideen funktioniert, verglichen

werden, da der Mensch nicht nur vielféltig, sondern in seiner Ganzheitlichkeit auch schwer

%89 Felden, H. v. (1997), S. 46
3% Dietrich, T. (1975), S. 29
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bzw. unmdoglich zu erfassen ist. ,,J. — J. Rousseau nimmt in der franzésischen Spataufklarung
eine besondere Position ein: Er gilt sowohl als ihr beredter Vertreter und Wortfihrer als auch
ihr AuBenseiter und kritischer Opponent.“*** Der Mensch kann sich nicht permanent und
ewig an d&ulerlichen Tendenzen einer Epoche ohne eine eigene tiefe selbstkritische
Beteiligung orientieren. ,Sehr bezeichnend fir Rousseau ist die Verflechtung der
aufklarerischen geistigen Formation mit Einstellungen, die den Denkstil der Aufklarung weit
tiberschreiten und tiberwinden.“**®> Allerdings besteht der Mensch nicht nur aus rationalen,
sondern auch aus emotionalen Prozessen, die genauso zu beriicksichtigen sind. ,,Er, Rousseau,
(...) schaut, betrachtet, fiihlt die Zusammenhénge, das Geflihl bewegt ihn zundchst meistens
zu Tranen.“*® Die These Raus ist diesbeziiglich insofern relevant, um die ,,fanatische*
einseitige Denkweise der Aufklarung aufzudecken. Er postuliert, dass die Technik der
aufklarerisch gemeinten Selbstbeobachtung zugleich als Therapie und Krankheit fungiert; der
Aufklérer versuche sich mit aufklarerischen Rationalismen zu heilen, teilweise gelingt das,
zum anderen wird die Krise erst durch das Ideal der Weltharmonie ausgeldst.“**" Das
menschliche Handeln kann nicht nur auf ,Vernunft und Moral“ reduziert werden, denn der
Mensch verfligt auch

uber Gefuhle, die ihn in vielen Hinsichten bzw. Situationen leiten. Rousseau betont bereits
wéhrend seiner kurzen erzieherischen Tatigkeit bei Herrn von Mably, wo er zwei Jungen zu
betreuen hatte, ,,Nicht die Furcht solle die Kinder leiten, sondern die Liebe. Wichtiger als die
Verstandeshildung ist die Bildung des Herzens®*®, weil diese die Grundlage fir jene
abgibt.“**® In manchen Situationen versucht er sogar gegen Vernunft und Moral zu
resistieren, aber Tatsache ist, dass er sie nicht immer unter Kontrolle haben kann. ,Als
Vorkampfer des Geflhls, als Konstitutionskriterium fir das birgerliche Individuum nimmt
Rousseau in dieser Aufklarung eine eigentiimliche Stellung ein, die aber nicht auf die von ihm
selbst projizierte AuRenseiterrolle reduziert werden darf."*®® Den Menschen sollte vor Augen
gefuhrt werden, so Rousseau, dass Gefiihle im menschlichen Umgang eine erhebliche Rolle
spielen und somit thematisiert werden missen. ,,Was fur ihn [Rousseau] feststeht, was er mit

aller Kraft des Denkens und des Gefiihls ergreift, ist nicht das Ziel, dem er zusteuert, sondern
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der Impuls, dem er folgt.“*** Es ware falsch, Rousseau nur als ,,Aufklarer zu betrachten,
denn dies ist zu einseitig. ,,Er gehort auch zur Aufklarung — darauf deutet das Wort vom »
irregeleiteten Menschen « hin — aber die Vernunft steht nicht im Zentrum seines Denkens und
Handelns.“*% Dies lasst sich an seinem Verhalten gegeniiber den Enzyklopadisten erklaren,
denn er distanziert sich von ihnen. ,,Dass er sich vor jener Verherrlichung der »Vernunft « ,
wie sie im Kreise der franzésischen Enzyklopadisten galt, abgewandt hat —, dass er sich ihr
gegenlber auf die tieferen Krafte des »Gefiihls « und des »Gewissens «  beruft, ist
unverkennbar.“**® Auch die Diskussion mit Voltaire und anderen damaligen Denkern in der
Runde féllt ihm schwer, da er im Gegensatz zu seinen Zeitgenossen kein ,analytischer
Denker” war. ,,Rousseau ist von seiner Veranlagung her Geflihlsmensch und in seiner
Programmatik mehr Gefiihlsphilosoph als Aufklarer«**

Neben der Aufklarung als Einflussfaktor spielt auch Rousseaus Philosophie sowie seine
religiose Uberzeugung eine entscheidende Rolle in Bezug auf seine Entwicklungstheorie.
Dies zeigt sich insbesondere im vierten Buch seines ,,Emil* im Glaubensbekenntnis des

savoyischen Vikars. Der folgende Teil wird dies genauer beschreiben.

3.4 Religion und Philosophie

Rousseaus religiose Ideen stehen in einem engen Zusammenhang zu seiner Philosophie.
Beide bedingen sich gegenseitig und sind nicht voneinander trennbar, denn in dem Verhéltnis
zu Gott besteht die Grundlage jeder moralischen Bildung.*®® Rousseau vertritt die Meinung,
dass die menschlichen Fahigkeiten unter einer Beschrankung leiden, wenn es um Dinge geht,
die wir nicht mit unseren Sinnen wahrnehmen koénnen. Deshalb haben die Menschen kaum
einen Zugang zu ,(...) den abstrakten Begriffen der Philosophie und den rein geistigen
Ideen.“*%®® Um dahin zu gelangen, miissen sich die Menschen entweder von ihren Kérpern, an
die sie fest gebunden sind, distanzieren oder Schritt fir Schritt vorgehen oder aber auch rapid
die beiden Welten begreifen. Wéhrend Erwachsene, die sich die Abstraktion ausgesucht
haben, nur mit viel Muhe dorthin gelangen, ist das Kind mit Sicherheit nicht dazu fahig,
abstrakt zu denken. ,,Die erste abstrakte Idee ist die erste dieser Stufen; aber es fallt mir

01 Cassirer, E. (1989), S. 8
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schwer, wie man sie bauen kénnte.“**" Die menschlichen Sinne kdnnen das Unsichtbare nicht
aufnehmen, denn es ist fir uns unbegreiflich. Die Welt ist zwar da, kann gesehen werden,
aber der Schopfer dieser Welt ist unsichtbar. Seine Existenz kann nicht als Banalitét
betrachtet werden, denn ,,Es ist keine Kleinigkeit, endlich zu erkennen, dass er existiert. Sind
wir aber dahingekommen, dann fragen wir uns: Wie ist er? Wo ist er? und unser Geist
verwirrt und verirrt sich, und wir wissen nicht, was wir denken sollen.“**®® Es ist nicht nur die
Frage nach der Existenz des Schopfers, die unser Fassungsvermdégen ubersteigt, sondern auch

solche abstrakten Begriffe wie ,,Geist*".

3.4.1 Bildung von Geist und Koérper

Die Tatsache, dass man zuerst mit dem Studium des Geistes anfangt - wie Locke empfiehlt,
und dann das des Korpers, halt Rousseau fiir eine ,,Methode des Aberglaubens, der Vorurteile
und des Irrtums.“*” Dieses Vorgehen Lockes kann weder als verniinftig noch natirlich
strukturiert bezeichnet werden, so Rousseau, denn man kann nicht mit verbundenen Augen
das Sehen lernen. Es erfordert eine intensive Beherrschung des Korpers, bevor man sich eine
tatséchliche Idee vom Geist vorstellen sowie seine Existenz absolut bewusst spuren kann.
Andersrum kann die Methode nur ,,Materialismus® hervorrufen. Weil der Mensch seine
primére Erkenntnis durch die Sinne gewinnt, so kdnnen wir uns zuerst nur unseren Korper
und Dinge vorstellen. ,,Das Wort Geist hat keinen Sinn fir den, der nicht dartiber nachgedacht
hat.“*'° Sowohl die Kinder als auch das Volk kénnen keinen Unterschied zwischen ,,Geist
und Korper* feststellen. Es wird davon ausgegangen, dass Geister den Menschen ahneln, d.h.
sie haben nicht nur einen Kdrper, sondern sie kdnnen auch sprechen. Dies fiihrt zum Resultat,
dass ,(..) alle Volker der Welt, die Juden nicht ausgenommen, korperliche Gotter

«w4ll

geschaffen haben. Die Menschen sind wegen der Verwendung von bestimmten

Ausdriicken wie ,’Geist, Dreieinigkeit, Personen’ zum grofiten Teil wahre

«412 d h. sie haben die Tendenz, die Divinitat im Bild eines Menschen

Anthropomorphisten.
aufzubewahren und Dingen bzw. Gegenstanden menschliche Handlungen zuzuschreiben. Es

wird uns beigebracht, dass Gott Uberall sei und uns ist auch bewusst, dass die Luft Gberall ist.
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Sollte man Gberhaupt die Wurzel dieses Wortes ,,Geist* bzw. ,esprit“ zurlickverfolgen, so
stellt man fest, dass das Wort lediglich ,,Hauch und Wind* bedeutet. Menschen sind leicht
manipulierbar, sobald sie Begriffe verwenden, wovon sie keine Ahnung haben und lassen sich
nattrlich dementsprechend alles sagen. Die Tatsache, dass wir Menschen das Bewusstsein
besitzen, um festzustellen, dass ,,andere Korper* auf uns einwirken, Iasst uns von Beginn an
im Glauben, dass auch ,,andere Korper* die gleiche Einwirkung auf uns haben. Die Art dieser
Wahrnehmung motivierte den Menschen dazu, allem, das auf ihn Einwirkung hat, Leben zu
geben. Dies ist in erster Linie so, weil sich der Mensch im Gegensatz zu diesen multiplen
Wesen, schwach fihlt. ,,Weil die Menschen in den ersten Zeiten vor allem erschreckt sind,
haben sie tiberhaupt nichts Totes in der Natur gesehen.“*** Trotz allem fand die Bildung der
Begriffe ,,Materie* sowie ,,Geist“ bei dem Menschen langsam statt, denn diese primaren
Gedanken sind bereits eine Abstraktion. Alles, was sichtbar ist, erhdlt ohne Vorbehalt eine
Seele und ihm wird Leben ubertragen. ,,Der Polytheismus war ihre erste Religion, ihr erster
Kult der Gotzendienst.“*** Die Vorstellung eines Gottes ist solange noch nicht maglich, bis
sie ihre Auffassungen peu a peu generalisieren und zu der Erkenntnis gelangen, dass sie ,,(...)
das ganze System der Wesen unter einen einzigen Begriff (...)“*** bringen. Dies bedeutet, dass
stark abstrahiert werden muss, wenn man dem Wort ,,Substanz®, der Grundlage des Seins,

einen Sinn geben mochte.

3.4.2 Die Grundlage des Seins

Der Substanz als ,,Seinsgrundlage* ordnet Rousseau die untrennbaren aber sich gegenseitig
ausschlieBenden Eigenschaften ,,Denkvermégen® und ,,Ausdehnung® zu. Demnach verliert
ein Wesen die Substanz, wenn es eine diese Eigenschaften verliert. ,,Folglich ist der Tod nur
eine Trennung der Substanzen, und die Wesen, in denen diese beiden Substanzen verbunden
sind, sind aus zwei Substanzen zusammengesetzt, denen diese beiden Eigenschaften
angehoren.“**® Dies entspricht der Auseinandersetzung mit cartesianischem Erbe.**” Dass
Rousseau zwei Substanzen postuliert, ist als kritische Reaktion auf die empirisch-

materialistische Naturauffassung seiner Zeit zu sehen.*®
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3.4.3 Moglichkeit des religidsen Verstehens

Allein die Beziehung zwischen den Substanzen bzw. die Einwirkung der Seele auf den
Korper ist fir den menschlichen Verstand kaum nachvollziehbar. Umso schwieriger ist es,
sich die ,,Einwirkung“ Gottes auf alle Wesen vorzustellen. Weil wir Erwachsenen bereits
Schwierigkeiten mit ,,géttlichen Begriffen* wie z.B. ,,Schopfung, Vernichtung, Allgegenwart,
Ewigkeit, Allmacht“**® haben, ist es sicherlich fiir das Kind unmédglich, etwas mit diesen
Begriffen anzufangen. Alle Bemihungen diesbeziiglich werden nur seinen Geist verwirren,
sodass es nichts mehr verstehen wird. Deshalb wusste Rousseaus Schuler auch mit 15 Jahren
noch nichts tber die Religion.*® Dies lasst sich offensichtlich auf Rousseaus calvinistisch
gepragte Kindheit in Genf zurtckfihren, denn ,(...) Jean — Jacques, prématurément aigri,
emporte aussi avec lui une rancceur, plus ou moins consciente, contre la cité malhabile et

dure, qui a tyrannisé et meurtri sa premiére jeunesse (...).“***

3.4.4 Religionsunterricht fir Kinder

Auch die Einfiihrung von Kindern in den Unterricht des Katechismus bringt gar nichts und
schadet sogar dem Kind. Ein Beispiel dafur ware, wenn man das Kind dazu zwingen wirde zu
erklaren, was es aus dem Katechismus rezitiert. ,,Man wird mir entgegnen, dass die meisten
christlichen Dogmen Geheimnisse sind, und darauf zu warten, bis der menschliche Geist dazu
fahig ist, sie zu begreifen, heilt nicht, darauf warten, bis das Kind ein Mann ist, sondern bis
zu seinem Tod.“*?? Dies sollte als Hinweis dazu dienen, dass Dinge existieren, die nicht nur
unverstandlich sind, sondern die einem auch unglaubwirdig erscheinen. Wenn man die
Kinder den Katechismus unterrichtet, flhrt es nur dazu, dass die Kinder friihzeitig zum
Ligner werden, denn ,,(...) um Geheimnisse anzuerkennen, muss man wenigstens begreifen,
dass sie unbegreiflich sind.“*?®* Selbst dies sprengt bereits die kindliche Dimension. Wenn
Kinder ein bestimmtes Alter erreichen, ,(...) in dem alles ein Geheimnis ist, gibt es keine
Geheimnisse im eigentlichen Sinn des Wortes.“*** Man sollte die Kinder auf keinen Fall
daran gewohnen, sich mit Worten abspeisen zu lassen, denn dies ist ,,(...) das Prinzip aller

blutigen Unduldsamkeit und die Ursache aller eitlen Lehren, die der menschlichen Vernunft
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den TodesstoR versetzt (...).“** Dies kann geschehen, wenn man dem Kind z.B. beibringt:
~Man muss an Gott glauben, um erldst zu werden.“** Selbstverstandlich sollte der Mensch
keine Zeit vergeuden, die ewige Seligkeit zu verdienen, wenn es ausreichen wiirde, dies durch
Nachsprechen bestimmter Worter zu erreichen. Aber es ist nicht verstandlich, den Kindern
mysteridse Dinge beizubringen, von denen sie noch keine Dimension haben. ,,Der Philosoph,
der nicht glaubt, hat unrecht, weil er die Vernunft, die er kultiviert hat, schlecht verwendet
und weil er imstande ist, die Wahrheit zu begreifen, die er verwirft.“**" Das Kind, das sich zur
christlichen Religion bekennt, glaubt, was es begreift und der Grad dieses Begreifens ist so
niedrig, dass es genauso das Gegenteil glauben wird. Das Kind, das z.B. beigebracht
bekommt, Mohammed sei ein Prophet, wird das gleiche wiederholen und das andere Kind,
das belehrt wird, dass Mohammed ein Betrliger ist, wird es auch glauben und natdrlich
nachsprechen. Es wird demnach verstandlich, dass man nicht davon ausgehen kann, dass eins
von den zwei Kindern aufgrund seines Glaubens ins Paradies bzw. in die Holle geschickt
werden kann. Wenn ein Kind an Gott glaubt, so glaubt es nicht an Gott, sondern an Peter und

Jakob, die ihm sagen, es gébe etwas, das man Gott nennt.*“*%

3.4.5 Weiterleben der Seele

Man geht davon aus, dass die Seele eines Kindes, das vor dem Vernunftalter stirbt, ewig im
Paradies leben wird. Im Katholizismus werden Kinder sogar so friihzeitig getauft, bevor sie
Uberhaupt etwas von Gott erfahren. ,,Es gibt also Félle, wo man erldst werden kann, ohne an
Gott zu glauben, wie etwa in der Kindheit oder im Wahnsinn, wo der menschliche Geist
unfahig ist, durch Denkakte die Gottlichkeit zu erkennen.“**® Man kann sich die Frage stellen,
ob ein Kind bereits mit sieben Jahren dazu féhig ist, durch einen bewussten Denkprozess
diese zu erkennen und zu verstehen. Rousseaus Denken ist diesbeztiglich sehr kritisch, denn
er behauptet, dass ein Kind nicht einmal mit fiinfzehn Jahren die Fahigkeit besitzt, durch
Denkprozesse die Gottlichkeit zu erkennen. Rousseau hat wahrscheinlich in dieser Hinsicht
recht, denn es handelt sich bei ihm lediglich um ,eine einfache naturgeschichtliche

Beobachtung.“**® Es ist verstandlich, dass ein Mensch, der das ,,Greisenalter* erreicht und
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trotzdem der Existenz Gottes nicht bewusst ist, dem ewigen Leben nicht beraubt sein wird,
wenn er diesen ,,Irrtum* seines Geistes nicht selbst zu verantworten hat. Rousseau behauptet,
dass dies nicht immer der Fall ist. Auch geistesgestérte Menschen verlieren durch die
Krankheit lediglich ihre Geisteskraft, aber nicht ihre menschliche Eigenschaft. AulRerdem
verlieren sie auch nicht ihre Rechte ,,auf die Wohltaten ihres Schopfers.“**

Rousseau weil3, dass nur die Aufklarung in Bezug auf eine solche Thematik einen besseren
Weg zum Verstandnis ermdglicht und fragt: ,,Warum wollt ihr es mir nicht fiir diejenigen
zuerkennen, die von ihrer Kindheit an aus jeder Gesellschaft ausgeschlossen waren, ein vollig
wildes Leben geflihrt hatten und der Aufklarung beraubt waren, zu der man nur im Umgang
mit Menschen gelangt?““*> Der Mensch ist nicht dazu fahig, aus eigener Kraft zur Erkenntnis
des wahren Gottes zu gelangen. Sollte man sich der Vernunft bedienen, so weill man, dass
man nur aufgrund ,willentlicher Fehler* bestraft werden darf. Aber eine unbesiegbare
Unwissenheit des Menschen darf ihm niemals als ein Verbrechen angerechnet werden.
Folglich muss betont werden, dass ,,(...) vor der ewigen Gerechtigkeit jeder Mensch als
glaubig gilt, der glauben wirde, wenn er die nétigen Einsichten hétte, und dass nur diejenigen
als Unglaubige bestraft werden, deren Herz sich der Gottheit verschlieRt.“*** Deshalb sollte
die Wahrheit — wenn tberhaupt — nur nach reiflicher Uberlegung postuliert werden, um der
Disharmonie in der Welt vorzubeugen. ,Huten wir uns also, jenen die Wahrheit zu
verkiinden, die nicht imstande sind, sie zu verstehen, denn das hiel3e, den Irrtum an ihre Stelle
setzen.“*** Es ist besser mit dem Begriff ,,Gottheit“ nichts anfangen zu koénnen, als einen
Begriff untersten Niveaus mit phantastischer, beleidigender und unwirdiger Vorstellung der

Gottheit zu haben, denn ,(...) die Verkennung ist ein kleineres Ubel als die Léasterung.“**

3.4.6 Spatere Einflihrung in die Religion

Eine falsche Vorstellung der Gottheit bei Kindern ist zugleich als ein falscher Grundstein, den
man in ihnen falsch legt, zu betrachten. Denn sie setzt sich fest und auch als Erwachsene sind
diese Kinder in den meisten Fallen nicht mehr in der Lage, die Vorstellung zu korrigieren, die
sich in der Kindheit eingepragt hat. ,,Ich habe in der Schweiz eine gute und fromme Mutter

gekannt, die von dieser Meinung so Uberzeugt war, dass sie ihren Sohn in der Kindheit nicht
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in der Religion unterrichten wollte, weil sie firchtete, er kdnnte sich mit diesen groben
Vorstellungen begniigen und im Alter der Vernunft eine bessere auRer acht lassen.“*** Das
Kind hat gemischte Gefuihle, wenn man Uber Gott redet. Es wei3 Bescheid, dass ein Gott
existiert, und ,,(...) sobald es aber selbst von ihm reden wollte, legte man ihm Stillschweigen
auf wie Uber einen Gegenstand, der fiir das Kind zu erhaben und zu groR sei.“**" Gerade
dieses Verhalten weckt bei ihm Neugier. Es wartet auBerdem fiir sein Selbstgefihl darauf, den
richtigen Zeitpunkt zu erwischen, damit es das Geheimnis, das man ihm sorgféltig
verheimlicht, kennen lernen kann. Wahrend man versucht wenig und vorsichtig mit ihm tber
Gott zu sprechen, setzt es sich sogar intensiver mit der Thematik auseinander. ,,Dieses Kind
sah Gott (iberall.“**® Aus diesem Beispiel sollte die Lehre gezogen werden, dass man nicht
Ubertreiben darf, wenn man religiose Themen mit den Kindern behandelt, denn dies kdnnte
leicht dazu fiihren, dass Kinder anstatt Glaubige eher Fanatiker einer Religion oder auch einer
Glaubengemeinschaft werden. Bei Emil hingegen braucht man nichts zu beftrchten, ,(...)
denn er beachtet nichts, was seine Fassungskraft Gbersteigt. Mit der grofiten Gleichgiltigkeit
hért er den Dingen zu, die er nicht versteht.“*** Emil ist daran gewohnt zu sagen, dass etwas
nicht fur ihn ist. Sollte er sich wegen der groRen Fragen beunruhigen, so liegt es nicht daran,
dass er davon erfahren hat, sondern nur ,,(...) weil seine fortschreitenden Einsichten sein
Suchen in diese Richtung lenken.“**® Man kann feststellen, welcher Weg geeignet sei, um den
menschlichen Geist einer Bildung dieses religiosen Geheimnisses zu néhren. ,,Ich gebe gern
zu, dass er, selbst bei einem Leben in der Gesellschaft, auf natlrliche Weise nur in
vorgeschrittenem Alter dahin gelangt (...).“*** Weil es aber in dieser gleichen Gesellschaft
Grunde gibt, die nicht zu vermeiden sind und durch diese Griinde, ,,(...) die Entwicklung der
Leidenschaft beschleunigt wird, so wiirde man in Wahrheit die nattirliche Ordnung verlassen
und damit das Gleichgewicht verletzen, wenn man nicht ebenso den Fortschritt der Einsichten
beschleunigte, die zur Steuerung dieser Leidenschaft dienen.“**? Sollte man eine rapide
Entwicklung nicht stoppen koénnen, so muss man sie in gleichen Mal? mit entsprechenden
Mittel beschleunigen, damit der Mensch, der eine Einheit ist, auch eine Einheit bleibt und

dafiir sorgen, dass er diese Einheit niemals verliert. Er soll ein Ganzes bleiben, jemand, der
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»(...) nicht mit einer seiner Fahigkeiten auf einem anderen Punkt der Entwicklung steht als mit
den anderen.“***

Ein Kind wird bereits in der Religion seines Vaters aufwachsen und man vermittelt ihm, dass
diese Glaubensrichtung die einzig wahre Religion sei, dass alle anderen Religionen als
uberspannt und lacherlich zu betrachten seien. Als Beleg fiir die Intensitét dieser einzigen
Religion dient das Land, in dem sie erfolgreich vertreten wird. ,,Ein Turke, der in
Konstantinopel das Christentum lacherlich findet, moge doch sehen, wie man in Paris Uber
den Mohammedanismus urteilt!“*** Der Einfluss der Religion lasst sich besonders daran

erkennen, dass die 6ffentliche Auffassung auf diesem Gebiet massiv siegt.

3.4.7 Glaubensbekenntnis des savoyischen Vikars

Eine zentrale Stelle in Rousseaus Werk ,,Emil* nimmt das Glaubensbekenntnis des
savoyischen Vikars ein. Die Tatsache, dass es ausgerechnet im vierten Buch zu finden ist,
lasst sich damit begrunden, dass nach Rousseau vor dem Jugendalter bzw. der Pubertét kein
rationales Denken moglich ist. Cassirer behauptet in Bezug auf Rousseau selbst sogar
folgendes: ,,Rousseaus selbstdndige geistige Entwicklung setzt erst in dem Moment ein, in
dem er als fast DreiRigjahriger in Paris eintrifft.“*** Das Kind braucht noch keine Religion, es
ist gllcklich, autark und seelisch konfliktlos. Die Notwendigkeit der Religion tritt erst im
Zusammenhang mit der Schwéche des Menschen auf. Nach Rousseau bildet sich das
Gewissen aus der Liebe zum Guten und dem Glauben an Gott, weil es als Kraft gesehen wird,
die dem Menschen in seiner moralischen Schwéche und dem Widerstreit zwischen Gut und
Bose hilft. Deshalb ist es auch das Ziel von Emils religioser Erziehung, Freiheit und
Unabhangigkeit von Verfuhrungen zu erlangen, zu denen u.a. das Sozialprestige und die
eigene Sinnlichkeit gerechnet werden kénnen. Ein Kind hingegen hat es noch nicht nétig,
gelehrt zu werden*® und die tiefe Betrachtung der Dinge liegt ihm nicht nur fern, sondern sie
gehort nicht zu seiner Natur. Dem Kind soll geholfen werden, ein gesundes Urteil zu

entwickeln und die Wahrheit zu lieben.
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3.4.7. 1 Das Gewissen als Folge der naturlichen Ordnung

Als Kind fehlt einem sicherlich die Dimension von ,,gut” und ,,Nutzen®“. Man tut einfach, was
von einem verlangt wird. Man stellt aber bald fest, dass man seine Versprechungen nicht
mehr halten kann. Es wird aber gesagt, dass das Gewissen Vorurteile beim Menschen schafft.
Es kann aus Rousseaus Erfahrungen bewiesen werden, dass das Gewissen im Gegensatz zu
anderen menschlichen Gesetzen, der naturlichen Ordnung entspricht. ,,Ich weil3 (...) aus
eigener Erfahrung, dass es [das Gewissen] gegen alle menschlichen Gesetze hartnackig der
Ordnung der Natur folgt.“**’

Es kann den Menschen dies und jenes verboten werden und die Gewissensnot macht
Menschen dementsprechend handlungsunféhig. Kinder sollten froh sein, solange sie sich noch
nicht in dieser Lage befinden, denn die Gewissensnot hat noch keinen Einfluss auf ihre Sinne
genommen. So sagt Rousseau: ,,Mein lieber junger Mann! Noch hat sie nicht zu deinen
Sinnen gesprochen! Bleib noch lange in diesem glicklichen Zustand, in dem ihre Stimme die
Stimme der Unschuld ist.“**® Es soll bedacht werden, dass man noch mehr Fehler begehen
kann, wenn man dieser Gewissensnot vorgreift, als wenn man sie bek&mpft. Es sollte erst
gelernt werden zu widerstehen, um zu wissen, wann schuldlos nachgegeben werden kann.**
Trotz der Schule und Studien konnte Rousseau die urspriingliche Klarheit seines Geistes
bewahren. Auch durch die Maxime sowie duRRere Einflisse konnte sie nicht getriibt werden.
Das Armutsverhéltnis bewahrte ihn vor vielen Gefahren und Lastern, u.a. davor, sich an
vielen anderen zu orientieren.*® Dies war leider keine gute Entscheidung, denn er litt
darunter als ,,Opfer seiner Gewissenhaftigkeit.” ,,Aus den Vorwirfen, mit denen man mich
neben der Ungnade Uberh&ufte, erkannte ich, dass man das Vergehen oft nur zu vergrof3ern
braucht, um der Strafe zu entgehen.“*" Es ist leicht, einen Geist aufgrund von Erlebnissen
nachdenklich zu machen. Uberzeugungen kénnen schnell in Frage gestellt werden, wenn man
in der Realitat beobachten kann, wie die Werte, die man fir menschlich wertvoll und richtig
halt, nur von einem selbst praktiziert werden, wéhrend die anderen sich nicht daran
orientieren und sie sogar noch missachten. Der Mensch verliert allméhlich den Glauben an
seine ,,alten Uberzeugungen* und der Rest, den er behalt, kann sich nicht als ein Ganzes
bilden, denn er muss sich an sich selbst stutzen kénnen. ,,Was Rousseau immer wieder zu den

ersten Eindriicken seiner schweizerischen Heimat zurtickkehren lief, das war das Gefihl, dass
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er dort, und dort allein, das Leben noch als wahrhafte Einheit, als ungebrochene Ganzheit
besessen habe.“**? Besitzt der Mensch diese Ganzheit nicht, entsteht nichts anderes als die
reine Verwirrung und er weil nicht mehr weiter. Rousseau selbst unterscheidet sich
diesbezuglich dadurch, dass sein ,,(...) Unglaube als spatentwickelte Frucht eines reifen Alters

sich miihsamer gebildet hatte und schwieriger zu iiberwinden sein musste.“*>3

3.4.7.2 Der Mensch im Zustand des Zweifelns

Der Mensch befindet sich in einem Zustand des Zweifels und der Ungewissheit und muss sich
auf die Suche nach der Wahrheit begeben. Rousseaus Verwirrung war deshalb massiv, da er
in einem calvinistisch geprédgtem Land geboren ist und diese kirchliche Richtung flr einen
entscheidet und keinen Zweifel duldet. Sollte man diesbeziglich einen Punkt nicht
respektieren, so hat man automatisch den Rest missachtet. Weil es fir ihn unmoglich war,
alle Entschlusse kritiklos hinzunehmen, distanzierte er sich auch von den Menschen, die nicht
dieser Glaubensrichtung angehorten. Es wird dort postuliert, dass man an alles glauben muss.
Dies machte Rousseau skeptisch und so wird er gehindert, Gberhaupt an etwas zu glauben, da
er nicht weil3, woran er sich festhalten sollte. Er beschéaftigt sich verzweifelt mit
philosophischen Bichern in der Hoffnung, Ratschldge zu finden. Dabei achtet er besonders
auf unterschiedliche Meinungen von Denkern und priifte sie. ,lch fand sie alle stolz,
rechthaberisch, dogmatisch, selbst in ihrem vorgeblichen Skeptizismus.“*>* Rousseau gewinnt
den Eindruck, dass alle Philosophen zwar behaupten, alles zu wissen, aber nicht in der Lage
sind, es zu belegen und sie ziehen sogar gegenseitige Aussagen von Kollegen ins Lacherliche.
Alle diese Philosophen beweisen doch eine Affinitat hinsichtlich dieses letzten Punktes. Es
gibt eine Ubereinstimmung zwischen ihnen. Sie sind schnell beim Angreifen, doch in ihrer
Verteidigung sind sie kraftlos, und sollte man ihre Argumente prifen, so sind sie nur
zerstorerisch. Sollte die Zuordnung nach Wegen geordnet werden, wirde jeder seinen
gehen.*® Da sie sich nur streiten konnen, ist das Zuhdren bei diesem Streit sicherlich nicht

der beste Weg, damit man aus seiner Unsicherheit herauskommt und die Wahrheit findet.
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3.4.7.3 Prozess der Wahrheitsfindung
Rousseau beginnt mit dem Weg der Wahrheitsfindung, indem er von der Wahrscheinlichkeit
ausgeht und zu dem Schluss kommt, dass das wahr ist, was seine innere Zustimmung
findet.**® Dabei fungiert die Person als urteilende Kraft, denn sie kann aufgrund ihrer Sinne
wahrnehmen und auch vergleichen. ,,Wahrnehmen heilst empfinden; vergleichen heif3t
urteilen.“**" Die Kapazitat, iiber die Dinge zu urteilen und sie zu beurteilen, Iasst sich nicht im
Geist, sondern nur in den Dingen selbst finden, denn in den Dingen ist die Wahrheit. Je
weniger man unvoreingenommen mit den Dingen umgeht, desto naher riickt man an die
Wahrheit heran. ,,Also wird meine Regel, mich mehr den Empfindungen als der Vernunft zu
tiberlassen, durch meine Vernunft selbst bestatigt.““>® Rousseau unterscheidet das ,,Ich“ - die
urteilende Person, die ,,Materie* — alles, was aul3erhalb des ,,Ichs* ist und die ,,Kdrper* — die
alles, was er in Einzelwesen erkennt, ausmachen.**® Diesen Kdorpern schlieBlich schreibt er
entweder eine (bertragene oder eine eigene Bewegung zu. Da der Naturzustand seines
Erachtens Ruhe bedeutet, kommt er somit zu der einfachen Erkenntnis, dass die Welt und das
Universum keine eigene Bewegung haben, sondern es eine Kraft gibt, die sie antreiben.*°
Aus diesen Gedanken leitet Rousseau drei Glaubensartikel ab, die sich wie folgt
zusammenfassen lassen:

1. Ein Wille bewegt das Weltall bzw. die Natur.

2. Es gibt Verstand, da sich die Materie nach bestimmten Gesetzen bewegt.

3. Der Mensch ist frei.*™*
Alle anderen Artikel lassen sich aus diesen dreien ableiten. Der Zweck der ,,Einzelteile® bleibt
vielleicht manchmal unklar, doch sieht man seiner Auffassung nach, dass alles
zusammengehort und eine harmonische Einheit bildet. Auf diese Art und Weise beweist
Rousseau, dass es Gott gibt. ,,Dieses Wesen, das will und kann, dieses aus sich selbst aktive
Wesen (...) nenne ich Gott.“*** Gott bedeutet fur ihn Verstand, Macht, Willen und Giite.
Seiner Vorstellung nach ist er intelligent, gut, gerecht und ewig sowie omniprésent und
omnipotent, ,,(...) sobald ich ihn aber in ihm selbst betrachten will, sobald ich suchen will, wo

er ist, worin sein Wesen besteht, entschliipft er mir, und mein verwirrter Geist erkennt nichts
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mehr.“*® Deshalb ist es weiser, sich mit Dingen zu beschaftigen, woriiber man mit
Gewissheit Bescheid weil, ,,(...) denn es ist flr die Gottheit weniger beleidigend, gar nicht an
sie zu denken, als falsch Uber sie zu denken.“*** Zwar bringt ihn die Idee der Schépfung
durcheinander und er kann es nicht verstehen, aber er weil3, ,,(...) dass Gott die Welt und alles,
was existiert geformt hat, dass er alles gemacht und geordnet hat.“*®> Und all dies ist fiir den
Menschen gemacht, der frei ist, das Gute oder Bése zu tun. ,,Wer murrt dariber, dass Gott uns
nicht hindert, das Bdse zu tun, murrt dartber, dass er unsere Natur mit solchen Vorziigen
ausgestattet hat, dass er seinen Handlungen die Moralitét verlieh, die sie veredelt, und dass er
ihm das Recht auf Tugend gab.“*®® Mit sich selbst zufrieden zu sein, sieht Rousseau als das
hdchste Gliick der Menschheit.

Die Erloésung des Menschen darf man nicht durch die Hilfe von aufRen erhoffen, denn der
Mensch selbst ist fur sein Handeln verantwortlich. ,,Kein Gott kann sie [die Erlésung] uns
bringen; sondern der Mensch muss zu seinem eigenen Retter und im ethischen Sinne zu
seinem Schépfer werden.“*” D. h. der Mensch muss dazu fahig sein, richtige von falschen
Handlungen zu differenzieren. ,,Der Mensch muss erst in sich selbst das klare und feste
Gesetz gefunden haben, ehe er nach den Gesetzen der Welt, der duBeren Gegensténde, fragt
und forscht.““%®

Menschen sind auf der Erde mit Freiheit beschenkt, von Leidenschaften in Versuchung
gefiihrt und vom Gewissen zuriickgehalten, damit sie diese Zufriedenheit erwerben. ,,Das Bild
der Natur zeigt mir nur Harmonie und Ebenmal3, das des menschlichen Geschlechts bietet mir
nur Verwirrung und Unordnung! Unter den Elementen herrscht Harmonie, die Menschen
befinden sich im Chaos!“**® Eine seltsame Art die Welt zu regieren. Aus der Macht des
Menschen ist nur Ubel auf der Erde zu sehen. Aus diesen Erwagungen und scheinbaren
Kontradiktionen bildet sich bei Rousseau jegliche Vorstellung von der Seele.

Er denkt Uber die Natur des Menschen nach und kommt zu zwei Grundresultaten bzw. zwei
unterschiedlichen Prinzipien, die er behauptet zu entdecken. ,Das eine erhob ihn zur
Erforschung der ewigen Wahrheiten, zur Liebe der Gerechtigkeit und des moralisch schénen

in die Regionen der intellektuellen Welt, deren Betrachtung das Entziicken des Weisen
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ausmacht; das andere zog ihn zu sich herab, unterwarf ihn der Herrschaft der Sinne, den
Leidenschaften, die ihre Diener sind, und trat so in Gegensatz zu allem, was ihm das Gefuhl
des ersten einfloRte.“*”® Es kommen Momente, wo sich der Mensch von den beiden
Gegenstromungen mitgerissen und umkampft fuhlt. Rousseaus Geist wird diesbeztiglich ein
bisschen labil, sein Denken wird ambivalent und er sagt: ,,Nein, der Mensch ist keine Einheit:
ich will und will nicht, ich fiihle mich Sklave und frei, ich sehe das Gute, ich liebe es und ich
mache das Bose; ich bin aktiv, wenn ich auf die Vernunft hore, passiv, wenn mich meine
Leidenschaften fortreillen; und wenn ich ihrer unterlegen bin, so ist das Geflhl, dass ich
widerstehen hatte kdnnen, meine grofte Qual.“*"* Der Mensch ist gut und gliicklich, solange
er seine Krafte nicht missbraucht. Er ist durch sich selbst tatig, wozu ein materielles Wesen
nicht fahig ist. Der Mensch besitzt einen Korper, auf den die anderen ebenso einwirken, wie
der Mensch selbst auf sie. Die daraus resultierende Interaktion ist aulRer Frage zu stellen, aber
der Wille hangt nicht von den Sinnen ab. Der Mensch selbst fiihlt ganz deutlich in sich, ob er
getan hat, was er tun wollte, oder aber nur seinen Leidenschaften nachgegangen ist. ,,(...) das
empfindende Wesen ist unteilbar und eins. Es lasst sich nicht teilen; es ist entweder ganz oder
gar nicht.“*”* Das Wesen Mensch verfiigt zwar (iber die Méglichkeit und Macht immer zu
wollen, aber es hat nicht permanent die Kraft, dies tatsachlich in die Tat umzusetzen. ,,Wenn
ich mir diese Schwéache vorwerfe, hore ich nur auf meinen Willen. Ich bin Sklave durch
meine Laster, aber frei durch mein Gewissen. Das Geflihl meiner Freiheit erlischt in mir nur,
wenn ich verlottere und wenn ich die innere Stimme hindere, sich gegen das Gesetz des
Korpers zu erheben.“*”® Der Wille eines Menschen lasst sich nur durch das Gefiihl seines
Willens erklaren, wobei man Uber den Verstand auch nicht besser Bescheid weil}. Daraus
resultiert, dass sowohl der Verstand als auch der Wille lediglich eine Ursache haben. ,,Und
wenn man recht begreift, dass der Mensch in seinen Urteilen aktiv ist und dass sein Verstand
nur das Vermaogen ist, zu vergleichen und zu urteilen, wird man verstehen, dass seine Freiheit
nur ahnliches oder von jenem abgeleitetes Vermdgen ist.“*”* Der Mensch entscheidet sich fiir
das Gute in Abhéngigkeit von seiner Beurteilung des Wahren. Was jedoch ist die Ursache, die
seinen Willen bestimmt? Es ist seine Urteilskraft, die sich wiederum in Abhangigkeit von

seinem Erkenntnisvermodgen und seiner F&higkeit zu urteilen erklaren l&sst. ,(...) die

40 Ephd., S. 290
1 Ebd., S. 290
42 Epd., S. 292 FuRnote
43 Ebd., S. 292
44 Ebd., S. 293

94



bestimmende Ursache liegt in ihm selbst. Dariiber hinaus begreife ich nichts mehr.“*”> Der
Mensch ist weder frei sein Glick noch sein Ungliick zu wollen. Die Freiheit eines Menschen
besteht jedoch darin, dass er lediglich das wollen kann, was ihm angemessen ist oder aber was
er ohne &duBere fremde Einflisse daflr halt. ,,Wenn das Glick in der Erreichung aller
selbstgewéhlten Zwecke besteht, dann kommt alles darauf an, sich nur solche Zwecke zu
setzen, von denen man sicher sein kann, dass man sie auch erreichen kann, d.h. man muss
darauf achten, dass das Wollen mit dem Konnen tbereinstimmt.“*"® Der Kern jeder Handlung
ist im Willen eines freien Wesen zu finden. Uberhaupt liegt der Kern Rousseaus religioser
Grundauffassung laut Cassirer im Freiheitsproblem.*’” Fiir freie Entscheidungen benétigt der
Mensch aber das Gewissen, das Rousseaus Meinung nach nie tduscht und die Stimme der
Seele ist, wahrend die Leidenschaften die Stimme des Korpers sind.*’® Das Gewissen
definiert er wie folgt: ,,Im Grunde der Seele gibt es ein angeborenes Prinzip der Gerechtigkeit
und Tugend, nach dem wir, gegen unsere eigenen Grundsétze, unsere und die Handlungen
anderer als gut und bése beurteilen; und dieses Prinzip nenne ich Gewissen.“*”® Aus diesen
Darlegungen ergibt sich bei Rousseau das Verstandnis fur eine natirliche Religion, denn er
findet ,,(...) in den Dogmen der natiirlichen Religion nur die Elemente aller Religionen.“*®
Infolgedessen sind fiir Rousseau entweder ,,(...) alle Religionen gut und Gott wohlgeféllig,
oder er hat (..) sichere und deutliche Zeichen gegeben, an denen sie von anderen
unterschieden und als einzig wahre Religion erkannt werden kann.“**! Diese Zeichen sind
aber in allen Religionen erkennbar. Und wenn es tatsachlich nur eine einzig wahre Religion
gabe und alle anderen in die ewige Verdammnis flihren wirden, dann wére dieser Gott
ungerecht und grausam.“® , Gott ist nicht der Gott der Toten; er kénnte nicht zerstéren und
Bdses tun, ohne sich selbst zu schaden. Wer alles vermag, kann nur wollen, was gut ist. Das
allergitigste Wesen muss demnach, weil es allméchtig ist, auch von hochster Gerechtigkeit
sein, weil es sich sonst widersprache; denn die Liebe zur Ordnung, die sie bewahrt, heif3t
Gerechtigkeit.“**®* Rousseau benutzt auch auf der Suche nach der Wahrheit sein Gewissen und

% Rousseau, J. - J. (1971), S. 293

476 Hossenfelder, M. (1985), S. 46

7 \/gl. Cassirer, E. (1989), S. 69

48 \/gl. Rousseau, J. — J. (1971), S. 300
49 Epd., S. 303

%0 Epd., S. 313

1 Epd., S. 314

2 \/gl. ebd., S. 314

8 Epd., S. 295

95



seine Vernunft und kommt zu dem Schluss: ,,Der Gott, den ich verehre, ist kein Gott der
Finsternis. Er hat mir nicht den Verstand gegeben, um mir seinen Gebrauch zu verbieten.“*®*
Auf die Frage nach der richtigen Religion gibt Rousseau im Namen des Vikars dem
Proselyten den Rat, zu seinem Glauben zuriickzukehren. ,,Kehr in dein Vaterland zuriick,
nimm deine Vaterreligion wieder an, bekenne dich aufrichtigen Herzens zu ihr und gib sie nie
wieder auf. Sie ist sehr einfach und sehr heilig. Sie hat nach meiner Meinung von allen
Religionen die reinste Moral und befriedigt am besten die Vernunft.“**> Dass mit dieser
Religion der Calvinismus gemeint ist, geht aus der Rahmenerz&hlung hervor, in der berichtet
wird, dass es sich bei dem Proselyten um einen gebdrtigen Calvinisten handelt, der allerdings
seine Religion gegen das tagliche Brot eingetauscht hatte.*® Die Vorstellung, dass ein Kind
in der Religion seines Vaters erzogen werden solle, duBert Rousseau auch bereits vor der
Rahmenerzahlung.*®’” Dies bedeutet fir Emil, dass er in keine bestimmte Religion eingefiihrt
wird, sondern in die Lage versetzt wird, ,,(...) die zu wéhlen, zu der ihn der richtige Gebrauch
seiner Vernunft filhren muss.“**® SchlieBlich warnt der Vikar den Proselyten noch vor
Philosophen, die seiner Meinung nach ihr Wissen missbrauchen und damit Unglaubigkeit
erzeugen.*®® | Der Philosophie und insbesondere den Philosophen steht Rousseau sehr
skeptisch bis ablehnend gegenuiber.“**® Anerkennung finden bei Rousseau eigentlich nur
Sokrates, Platon und Plutarch, die fur ihn allerdings Weise und keine Philosophen sind. Uber
allem steht fiir ihn das Gewissen, denn es ,,(...) ist aufgeklarter als jeder Philosoph.“*"*

Rousseaus religiose Auffassung zeigt sich deutlich im Kernstiick des vierten Buches, dem
Glaubensbekenntnis des savoyischen Vikars. In diesem Abschnitt ,(...) stellt Rousseau
grundlegende Beziehungen her zwischen erkenntnistheoretischen, metaphysischen und
religionsphilosophischen Uberlegungen, die an die zeitgendssische Auseinandersetzung von
Rationalismus und Empirismus ankniipfen und die Grundlage bilden einer Ethik des
Gewissens, (...).“**? Der Vikar konnte das Bild des zukiinftigen Emil verkdrpern, ,,(...) denn

die Worte, in denen er sich und den Weg zu seinen Vernunftgriinden charakterisiert, stehen in
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fast unmittelbarer Parallelitdt zu Emiles Entwicklung.“**® Diese Parallelitat zeigt sich an
verschiedenen Stellen des Bekenntnisses u.a. gleich am Anfang: ,,Mein Kind erwarte von mir
weder gelehrte Reden noch tiefe Betrachtungen. Ich bin kein grofRer Philosoph und es liegt
mir wenig daran, es zu sein. Doch manchmal habe ich ein gesundes Urteil und immer liebe
ich die Wahrheit.“*** In diesem Sinne wurde Emil erzogen und so hatte er sich auch auRern
konnen.*®* Das Glaubensbekenntnis darf jedoch nicht falsch verstanden werden, indem man
es als Handbuch fir die religiése Erziehung betrachtet, sondern es ist lediglich ein Ausdruck
von Rousseaus Religionsanschauung. ,,Ich habe diese Schrift nicht als Richtschnur, die fur die
Ansichten tber Religion maRgebend sein soll, Gbertragen, sondern als ein Beispiel fir die Art,
wie man mit seinem Schuler den Gegenstand erértern kann, ohne sich von der Methode, die
ich aufzustellen versucht habe, zu entfernen.“*%

Insgesamt gesehen betont Rousseau die VernunftgemaRheit der Religion. Aus der rationalen
Ordnung der Natur leitet er einen kosmologischen Gottesbeweis ab. Und vor allem wendet er
sich gegen eine Offenbarungsreligion und deren Institutionalisierung. Rousseau will eine
natlrliche Religion. Gott ist ein Postulat der praktischen Vernunft. Und das Fortleben der
Seele soll um der Gerechtigkeit willen erfolgen. Der Mensch ist — gegen das Erbstindendogma
— von Natur aus gut. Dies entspricht der Aufklarung seiner Zeit. Auch dort ist Gott Postulat
der praktischen Vernunft. Es herrschte eine deistisch gefarbte Religion, die sich in sittlichem
Handeln zu erweisen hat.*’

Sowie sich Rousseau gegenuber der Religion skeptisch zeigt und der Philosophie und den
Philosophen kein Vertrauen schenken kann, so ist auch die damalige Medizin — die heutige
vielleicht auch — nach Rousseaus Auffassung so defizitér, dass er sich weder ihr noch den

Arzten anvertrauen mag.
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3.5. Medizin

»Bei einer Analyse der Gedanken Rousseaus uber die Medizin ist es wichtig zu wissen, dass
er vor allem ein philosophierender Mensch ist, ein Aufklarer, der versucht, die Zustande
seiner Zeit nach seinen durch die Vernunft gewonnenen Einsichten umzugestalten.“*%
Rousseaus Auffassung beziiglich der Medizin ist groRtenteils aus personlicher Erfahrung
entstanden, und kann wohl als Einflussfaktor auf seine Entwicklungstheorie betrachtet
werden, denn ,,Rousseau selbst war sein ganzes Leben hindurch ein krankelnder Mensch.
Besonders empfindsam, manchmal sehr wehleidig, (...).“**® Er konsultiert aufgrund seines
Gesundheitszustands zwischen 1732 und 1736 viele verschiedene Arzte und stellt fest, dass
der grofte Teil von ihnen entweder nicht Gber ausreichende Kenntnisse seines Leidens verfiigt
oder keine klare préazise Diagnose stellen kann. ,Der Arzt Morand gab seinem Leiden
dagegen eine schlechte Prognose, wahrend die biegsamen Harnréhrensonden Darans Hilfe
und Erleichterung brachten. Neben den oben erwahnten Arzten konsultierte Rousseau
Helvetius, Malouin und Thierry, doch deren ubliche Therapie — Tisanen, Bader und Aderlass
— verschlimmerte seine Leiden, und so beschloss er, nach Jahren voller Misserfolge ,ohne
Arzte und Heilmittel zu genesen oder zu sterben’.“>® Rousseau selbst gibt zu, schon 30 Jahre
lang ein Opfer der Medizin gewesen zu sein und schon 10 Jahre ohne Arzt gelebt zu haben
und zieht daraus den Schluss, dass er in den 10 Jahren mehr vom Leben gehabt hat.>®* Er
scheint dementsprechend kein positives Bild von der Medizin zu haben, wenn er postuliert:
»Ich bestreite also nicht, dass die Medizin nicht einzelnen Menschen nitzlich sei, aber ich
sage, dass sie dem Menschengeschlecht verderblich ist.“*% Deshalb braucht Emil auch keinen
Arzt. ,Ich weiR nicht, von welcher Krankheit uns die Arzte heilen, aber ich weif, dass sie uns
verderbliche vermitteln: Feigheit, Kleinmut, Leichtgldubigkeit und die Furcht vor dem
Tod.“*® Rousseau ist skeptisch gegeniiber der Heilkunst, obwohl sie ein gewisses Maf an
Macht tber die Menschen zu besitzen scheint, denn ,,(...) ein kraftloser Kérper schwacht die
Seele.“*® Aber den Menschen ist nicht geholfen, wenn Arzte lediglich den Kérper heilen und
dabei den Menschen den Lebensmut nehmen. Rousseau bezeichnet diese Menschen als

gehende Leichen. Aber es werden Menschen gebraucht, doch ,,(...) aus ihren [Arzten] Handen

9% Rudolf, G. (1969), S. 53

9 Epd., S. 32

50 Epq., S. 34

*01 \/gl. Rousseau, J. — J. (1971), S. 31
%02 Epd., S. 29

*03 Epd., S. 29

0% Epd., S. 29

98



sieht man keine kommen.“*® Die Medizin in Rousseaus Zeit wird zur Mode: ,,Das muss so
sein, denn sie ist der Zeitvertrieb muRiger und untétiger Leute, die nicht wissen, wie sie ihre
Zeit verwenden sollen, und sie damit zubringen, ihr Leben zu verlangern.“*® Aber wenn die
Menschen unsterblich werden wollen, wéren sie die armseligsten Geschopfe, denn das Leben
hétte fiir sie keinen Wert mehr.>®” Rousseau betrachtet die Medizin aus moralischer Sicht und
stellt fest, dass Menschen durch Arztbesuche u.a. verangstigt werden. Sie sind zwar froh noch
nicht tot zu sein, aber trotzdem nicht mehr lebensfahig, denn ihr ganzes Leben wird durch
eine permanente Angst begleitet. Manche &rztliche AuBerungen werden von Patienten als
~dummes Gerede“ aufgenommen. ,,Uber die Behandlung eines Arztes erzahlt er [Rousseaul]:
,Er hielt mir lange Reden, von denen ich rein nichts verstand; dann begann er nach seiner
erhabenen Theorie... die Experimentalkur, die es ihm zu versuchen beliebte. Sie war so
schmerzhaft, so widerlich und niitzte so wenig, dass ich ihrer bald mide wurde.”*® Es darf
sicher nicht Ubersehen werden, dass ,,(...) die Wissenschaft, die uns belehrt, und die Medizin,
die uns heilt, (...) zweifellos ihr Gutes [haben]; aber die Wissenschaft, die tduscht, und die
Medizin, die tétet, sind schadlich.“*® Es stellt sich natiirlich die Frage, wie man diese zwei
Wirkungen der Medizin differenzieren kann. Dies beantwortet Rousseau wie folgt: ,,(...)
wollten wir nicht der Natur zum Trotz geheilt werden, stirben wir nicht von der Hand des
Arztes (...)“>' Sicher ist die Heilkunst unfehlbar und die Fehler liegen in den meisten Fallen
beim Arzt. ,Dann soll sie [die Heilkunst] ohne den Arzt kommen. Denn solange sie
zusammenkommen, muss man hundertmal die Fehler des Kunstlers furchten als auf die Hilfe
der Kunst hoffen.“*"! Diese ,,Scheinkunst“ kann den Menschen erspart bleiben, denn sie
bringt mehr Leid fur den Geist als Heilung fur den Koérper und dadurch ist sie nicht mehr
glaubwirdig zu heilen. Diesbezlglich kann behauptet werden, dass die Heilkunst uns eher
Angst vor Krankheiten macht, als dass sie uns heilt. ,,Sie [die Heilkunst] schiebt weniger den
Tod hinaus, als dass sie ihn uns friher flhlen lasst. Sie braucht das Leben auf, statt es zu
verlangern, und wenn sie es verlangerte, ginge es wieder auf Kosten der Gattung, weil sie uns

durch die erzwungene Pflege der Gemeinschaft, und durch den Schrecken, den sie uns einjagt,

5% Epd., S. 29

%06 Epd., S. 29

7 vgl. ebd., S. 29

°08 Rudolf, G. (1969), S. 33

> Rousseau, J. — J. (1971), S. 29
>0 Ebd., S. 29

> Ebd., S. 30

99



unseren Pflichten entzieht.“>* Es ist verstandlich, denn der Mensch kann sich nur vor einer
Gefahr flrchten, die er kennt. Emil dagegen wird diese Gefahr gar nicht kenn. Er wird
entweder gar nicht krank oder lernt damit umzugehen. ,,Da das Kind sich nicht selbst zu
heilen vermag, muss es lernen, krank zu sein. Diese Kunst tritt an die Stelle der anderen und
hat oft gréReren Erfolg: es ist die Kunst der Natur.“>*® Die Tiere beispielsweise ziehen sich
kraftlos und ruhig zurlick, wenn sie krank sind. Sie folgen den Gesetzen der Natur und sind
nicht so vielen Leiden ausgesetzt wie wir. ,,(...) Genau diese Lebensweise will ich meinem
Zogling zuteil werden lassen.“>** Gegen die natiirlichen Leiden anzukampfen ist sinnlos, denn
sie mussen notwendigerweise ertragen werden, und weil sie der Natur entsprechen, hat man
sich damit abzufinden. ,,Der Mensch muss lernen und verstehen, was Leiden heif3t; (...) und
nur in dem MaRe, wie er seine Umwelt mit allen ihren Erscheinungen bewéltigt, gelangt er zu
innerer Ruhe und Zufriedenheit.“>*

Rousseau sieht als einzigen nitzlichen Zweig der Medizin die Hygiene und er bezeichnet sie
eher weniger als eine Wissenschaft als eine Tugend. Er betont: ,,MéaRigkeit und Arbeit sind
die beiden wahren Arzte des Menschen: die Arbeit fordert den Appetit und die MaRigkeit
verhindert die Vollerei.“®*® Denn die Krankheit wird auch als Sinnbild fir MaRlosigkeit
betrachtet. Dies impliziert, dass arme Menschen nicht so stark betroffen sind, weil sie
aufgrund ihrer geringeren Moglichkeiten zum Malhalten gezwungen sind. Beobachtungen in
den Naturvolkern zeigen, dass diese Menschen dort wohl ohne irgendeine d&rztliche
Intervention zurechtkommen und trotzdem gesund leben.>*’

Deshalb wird in Hahnemanns Kommentar zu Rousseau auch geraten, den Kindern nicht
praventiv Medikamente zu verabreichen, sondern nur den Arzt aufzusuchen, wenn das Kind
ernsthaft krank ist. ,,Man gebe den Kindern nie Arznei blof3 aus Vorsicht oder wegen
unbedeutender Zufélle. Arzte kénnen namlich in den meisten Fallen auch nicht weiterhelfen.
,Der weise Locke, der einen Teil seines Lebens dem Medizinstudium gewidmet hatte,
empfiehlt ausdrucklich, Kindern weder zur Vorbeugung noch wegen leichter Beschwerden
Arzneien zu geben. Ich gehe noch weiter und erklére, dass ich niemals, weder fiir mich noch

fur Emil, einen Arzt rufen werde, es sei denn, sein Leben ware in Gefahr. Dann kann der Arzt
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auch nichts Schlimmeres tun als ihn téten.“>*® Deneke schlieft sich der Meinung Rousseaus
an und postuliert: ,,Die Erkenntnis, dass die Menschen schlielich und endlich sterben
miissen, obwohl es Arzte gibt, wird von der Satire in der Behauptung tiberspitzt: die
Menschen sterben, weil sie sich den Arzten anvertrauen.“** SchlieBlich gibt es ja auch noch
Freunde und ,Fir Rousseau selbst sind Ratschldge guter Freunde und sinnvolle
Beschaftigungen bester Ersatz fir arztliches Wirken“.>*° Trotzdem lauft das Volk oftmals aus
Verzweiflung oder aufgrund ,,arztlicher Propaganda“ den Quacksalbern und Kurpfuschern
hinterher.®* Multiple Spekulationen in der Medizin filhren dazu, dass man ihr gegeniiber
skeptisch und misstrauisch wird. Diese Behauptung lasst sich an mehreren weiterfiihrenden
Beispielen belegen. So weil der Mensch im 17. Jahrhundert bereits tGber die Grenzen und
Schwachen der Medizin Bescheid, muss sich ihr aber trotzdem anvertrauen.®? In der Literatur
dieser Zeit wird die Arzt- und Medizinkritik besonders deutlich. Dies zeigt sich u.a. in
Epigrammen sowie Moliéres ,,Der eingebildete Kranke*. Der Arzt wird als Totengréber,
Geldschneider und Scharlatan und der Arztberuf als Sammelbecken fir Nichtskonner
gesehen.®® Sogar noch im 19. und 20 Jahrhundert wahrend des Choleraausbruchs zeigt sich
die Medizin hilflos. Die damaligen praventiven MaBnahmen waren so simpel, dass man in
permanenter Angst leben musste, kontaminiert zu werden. ,,Man sah das Unheil [die Cholera]
kommen, man betete und hoffte und versuchte durch rigorose gesetzliche MaRnahmen ihr
Auftreten zu verhindern oder wenigstens die Behandlung zu planen.“*** Sowohl die PreuRen
als auch Osterreicher hatten damals beispielsweise ihre Ostgrenzen durch eine Militarkordon
verriegelt. ,, Trotzdem brach 1831 die Cholera in Berlin und Magdeburg aus, sie forderte nach
einer offiziellen Statistik im Jahre 1831 in Preuf3en von rund 13 Millionen Einwohnern 32 647
Todesopfer (bei 462 665 Toten insgesamt) (...).“*%

Aus anthropologischer Sicht gesehen, wird Krankheit als ein Ausdruck fir die Konsequenz
von Sinde betrachtet. Unter diesem Aspekt erhélt der Arzt die Funktion, Diener Gottes zu
sein. In dieser Zeit ist aber die vorherrschende Meinung, dass die Natur selbst den Kranken
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heilt.>?® Die Mediziner scheinen in der Pravention und Intervention zu versagen, denn ihnen
sind die Hande gebunden. Sie wissen nicht, was gemacht werden muss, um z.B. Epidemien zu
stoppen. Und das Volk sucht — wie es in einer verzweifelten Situation tblich ist — im Gebet
seine Zuflucht. ,,Uberhaupt war man sich uber die Ursache der Krankheit — wie bei allen
anderen Infektionen auch — noch nicht im Klaren und stritt fast bis zur Entdeckung ihres
Erregers, des Vibrio cholerae, durch Robert Koch im Jahre 1883 heftig dariiber, ob die
Cholera durch ein ansteckendes »Contagium« oder durch eine Ausdiinstung, ein »Miasma« ,

hervorgerufen wurde.“>?’

»EIn Zeichen der Zeit ist es, Kérper und Seele im Zusammenhang
zu sehen.“>?® Der Mensch von damals verfiigt tber die Erkenntnis, dass die Seele und der
Korper in einer reziproken Beziehung zueinander stehen, d.h. sie beeinflussen sich
gegenseitig und krank wird der, der auch seelisch und charakterlich schwach ist.

Ferner zeigt sich die Malaria zu Beginn des 19. Jahrhunderts und wieder sind die Mediziner
uberfordert, obwohl z.B. diese Krankheit in Deutschlands wéarmsten Teilen wie Bayern, aber
auch in Schleswig — Holstein friiher heimisch war.>*® ,Sie herrschte also mit gewissen,
insbesondere jahreszeitlichen, Schwankungen fast stdndig und forderte auf langere Zeit
gerechnet mindestens so viele, wenn nicht mehr, Kranke und Tote als die grofen
Epidemien.“®® Um die Wende zum 20. Jahrhundert ist an der Spitze der
Todesursachenstatistik die Tuberkulose der Atmungsorgane zu finden. Auch hier ist die
Medizin hilflos beziiglich der exakten Diagnostik, bis Robert Koch im Jahre 1882 endlich den
Erreger entdeckt. ,,.Bei der Bekampfung der Tuberkulose erwiesen sich MalRnahmen zur
Besserung der hygienischen Verhéltnisse und zur Behebung der Armut zuné&chst als weit
effektiver als jedes Medikament.“**" Die Medizin macht in diesen Jahren zwar Fortschritte in
mancher Hinsicht, indem sie z.B. unter dem Einfluss der Physiologen, physikalische und
chemische Gesetze auf den menschlichen Organismus anzuwenden lernt. Aber ,,(...) leider
hielt die Therapie nicht mit der Entwicklung der Diagnostik Schritt; manches erkannte man
jetzt, ohne es beeinflussen zu konnen. Viele Arzte verfielen aus einem Gefiihl der Ohnmacht
einem »therapeutischen Nihilismus«, aus dem heraus sie, um wenigstens nicht zu schaden,

lieber gar nichts taten.“>** Der Arzt versteckt sich hinter seinem traditionellen Wissen, spielt
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seine Uberlegenheit dem Patienten gegeniiber aus und verhalt sich distanziert, damit er seine
Ohnmacht nicht zugeben muss, wenn er ratlos ist.

Der Mensch verfugt jedoch auch ber eine natiirliche Heilkraft in seinem Organismus. Dies
wurde bereits ,,(...) in der abendlandischen Tradition zundchst von der hippokratischen
Medizin gepragt.“>* Sowohl der griechische Begriff physis bzw. der lateinische natura als
auch der ,,inwendige Arzt“ eines Menschen, die ,,(...) als Triebfeder fur die Gesundung und

Gesunderhaltung des menschlichen Organismus*>**

gesehen werden konnen, dienen dem
Verstandnis dieses Gedankens. Auch die galenistischen Safte bzw. die Temperamentenlehre
im 18. Jahrhundert belehrt, dass ,,(...) diese Lebenskraft Unausgewogenheiten der Séfte bzw.
des Temperaments (intemperies) im menschlichen Korper ausgleicht und von auf3en drohende
Gefahren fir die Gesundheit abwehrt.“** Weiterhin tritt um 1700 die Theorie vom Phlogiston
auf, die besagt, dass zu einem hypothetischen chemischen Lebensstoff sowohl physikalische
als auch seelisch — geistige Vorstellungen von der Lebenskraft des Organismus in Beziehung
gesetzt werden.>*® Die von Haller gewonnenen Erkenntnisse iiber das Nervensystem riicken in
den Mittelpunkt der medizinischen Betrachtung. ,,Die Nervenkraft (« Nervenfluidum »,
« Nervenspiritus », « Nervengeist » etc.) erschien als Lebenskraft schlechthin, welche im
Organismus nun eine Schliisselrolle einnahm.“**" Der Mensch ist wohl mit Heilkraften in sich
von Geburt an ausgestattet. ,,Diese Krafte liegen in der Wiederherstellung des verlorenen, in
der Verbindung und Befestigung des zerrissenen und zerbrochenen, in der Abscheidung des
fehlerhaften und besonders in der Eiterung, in dem Auswurf des schadlichen durch die
gewohnten und ungewohnten Gé&nge, zuweilen in dem Fieber, in der Beyhilfe (sic) der
mitleidenden Theile (sic), in der Lebensart, der Gewohnheit, in der Starke des Temperaments,
in gewissen Seltsamkeiten der Natur, und in der Gewalt der Seele Uber den
Korper...[776].“%%®  Schott  differenziert vier Arten der Lebenskrafte: Die
Zusammenziehbarkeit, die Hallenische Reizbarkeit, die Empfindlichkeit und das besondere
Leben. Die Zusammenziehbarkeit bzw. das Bestreben sich zusammenzuziehen hat seine Kraft
im Zellgewebe und diese Kraft verbreitet sich tiber den ganzen Korper.>*® Die Hallenische

Reizbarkeit wird als ein spezieller Charakter der Muskelfaser bezeichnet. ,,Sie duRert sich
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durch eine besonders schwingende, und gleichsam bebende Bewegung.“>* Diese Lebenskraft
unterscheidet sich von der Zusammenziehung, indem sie ,,(...) von einem jedem scharfern
Reitz (sic) leicht wieder erweckt wird.“>** Die Empfindlichkeit ,,(...) die auch, weil sie ein
Vorrecht des mit dem Gehirn verbundenen Nervenmarkes ist, die Nervenkraft heif3t, von der
es herrlhrt, dass die empfindlichen Theile (sic), wenn sie auf irgendeine Weise gereitzt (sic)
werden, die Empfindung dem Gehirn mittheilen (sic).“>** Da sich diese drei Arten der
Lebenskrafte in identischen Teilen des menschlichen Korpers duBern, werden sie als die
»gemeinschaftlichen” Lebenskrafte bezeichnet. Die Kréfte, die an einzelnen, zu einzelnen
Verrichtungen bestimmten Organen wahrgenommenen werden, werden als das ,,besondere
Leben* betrachtet.”* Zu diesem besonderen Leben gehdrt u.a. die Bewegung des

%4 Bereits in der

Augensterns, das Geschaft der Gebarmutter bei der Geburt, etc.
griechischen Medizin (Galen, 2. Jh. N. Chr.) lokalisierte man die Seele in den Hirnhohlen,
eine Lehre, die in der scholastischen Medizin des Mittelalters zur « Dreikammer — Theorie »
ausgebaut wurde, wonach sinnliche Einbildung in die erste, die Denkkraft in die zweite und
das Gedachtnis in die dritte Kammer (Hirnhohle) verlegt wurde.“>* Diesbeziiglich kann das
Gehirn in der Medizin als Sitz der Seele bezeichnet werden. Das Seelenorgan steht in
Wechselwirkung mit den Nerven, denn ,,(...) concentriren (sic) sich aber alle mittelst der
Nerven gegen’s Hirn zu geschehende Bewegungen in der Flissigkeit der Hirnhohle: so
entstehen auch alle aus dem Hirne kommenden Bewegungen in der namlichen Feuchtigkeit
der Hirnhohlen.«>*

Auch die Kinderkrankheiten, die heutzutage durch Impfungen und Medikamente gut zu
beherrschen und zu beseitigen sind, bereiten der Medizin noch anfangs des 18. Jahrhundert
eine unldsbare Problematik. Wéhrend dieser Zeit sterben nicht nur viele Kinder, sondern auch
Erwachsene an solchen Krankheiten wie Masern, Keuchhusten etc.®”” Noch im 19.
Jahrhundert missen viele Kinder nicht nur dem Typhus und anderen Darmerkrankungen,
sondern auch banalen Brechdurchféllen, die zu Flissigkeits- und Mineralverlust fiihren, zum

Opfer fallen. Bis zu diesem Zeitpunkt war die Medizin von der einfachen

>0 Ebd., S. 14

>1 Ebd., S. 14

2 Epd., S. 14

*2vgl. ebd., S. 14

> vgl. ebd., S. 14

> Epd., S. 17f

0 Epd., S. 21

> \/gl. Brans, H. O. (1992), S. 44
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Infusionsbehandlung natiirlich noch weit entfernt.>*

,,Durch verschiedene Viren und
Bakterien hervorgerufene infektiése Darmerkrankungen, die wie die Malaria endemisch
verbreitet waren und sich in den Gesundheitsberichten des 19. Jahrhunderts hinter
Ausdriicken wie »gastrisch — nervoses Fieber«, »Nervenfieber« »Schleimfieber« oder hinter
Krankheiten mit »typhdsem Charakter« bis zum »formlichen Typhus« verbergen, befielen
zwar alle Altersstufen, gefahrdeten aber besonders Sauglinge und Kleinkinder.“>*

Da das Kind auch eine Herausforderung fur die Medizin ist, wird sie in Theorie und Praxis
alle ihre Erfahrungen in die Versuche einordnen, ,(...) die zundchst nichts anderes als
verhindern wollen, dass das fragile Gebaude der kindlichen Physis einstiirzt.“>*® Das Ziel der
Medizin bzw. der Heilkunde hinsichtlich des Kindes kann in Relation zur Padagogik
Rousseaus betrachtet werden. Die Medizin versucht nd&mlich auch dem Kind nicht nur bei
seinen Schwéchen zur Seite zu stehen, sondern ihm zu helfen, stark zu werden. Dass das Kind
das schwéchste Glied ist und Liebe, Aufmerksamkeit, Geborgenheit, Schutz, Pflege etc.
braucht, ist in der historischen Anthropologie des Kindesalters bekannt. Seidler artikuliert das
so: ,,Die in fast alle Kultursprachen tbergegangene lateinische Bezeichnung infans (nicht
sprechend) meint dabei mehr als die Unféahigkeit der Kleinkinder, zu sprechen, sondern
verweist im anthropologischen Sinne auf die physische, psychische und soziale Schwéche des
Kindes, das seine Néte nicht selbst vertreten kann.“>>! Die Art und Weise, wie man mit den
schwachsten Gliedern umgeht, hat unterschiedliche Strukturen entwickelt. Das Kind wird
entweder angenommen oder abgelehnt. Es wird gepflegt oder aber vernachlassigt. ,,Die Rolle
der Heilkunde ist dabei keine isolierte; auch sie steht in der Herausforderung, die ein Kind
allein dadurch darstellt, dass es gezeugt und geboren wird, Nahrung, Pflege und Unterweisung
erheischt und zu alldem Hilfe benétigt.“>®*> Am Anfang liegen Sauglinge in den meisten
Fallen ganz friedlich da und brauchen einfach nur viel Schlaf. Aber auch schon da kann man
beobachten, dass sie niemals bewegungslos sind. Das Kind braucht die Bewegung flr sein
Wachstum. Darum stof3t das damalige Wickeln der Kinder z.B. bei Rousseau auf scharfe
Kritik. Das Kind, das gerade erst zur Welt gekommen ist, hat das Bedrfnis, seine Glieder
auszustrecken, aber das Wickeln seines Kdrpers hindert es daran sich zu bewegen und somit
wird seine Freiheit eingeschrankt. Man ging damals sogar soweit, gewickelte und geschnarte
Kinder an einem Haken aufzuhdngen, damit es keine Stoérungen gab, wahrend die Amme

> Ebd., S. 48

¥ Epd., S. 47

>0 Seidler, E. (1984), S. 109
> Epd., S. 109

2 Epd., S. 109
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geméchlich ihren Beschaftigungen nachging. ,,Alle Kinder, die man in dieser Lage fand,
waren im Gesicht schon blau, weil das Blut nicht mehr kreisen konnte und zu Kopf stieg.
Weil sie nicht mehr die Krafte hatten zu schreien, glaubte man, sie hatten sich beruhigt.“>>®
Ein solcher Fehler in der Erziehung, der durch Unwissenheit oder Ignoranz seitens der
Erzieher entsteht, kann das Leben des Kindes kosten. ,,So werden die fiir den Wachstumstrieb
notwendigen Bewegungen verhindert. Das Kind erschopft seine Krafte, das Hindernis zu
beseitigen, und verzogert seine Entwicklung.“>** Sollte das Kind in seiner Freiheit
eingeschrankt werden, ist seine Existenz sinnlos. Die Freiheit ist ein wichtiger Aspekt, damit
man zu der Natirlichkeit, fir die Rousseau pladiert, gelangen kann.>® Das Kind, das die
aullere Freiheit genielt, besitzt die Mdoglichkeit, sich auch frei zu bewegen und somit
»problemlos* zu explorieren. ,,Wenn es [das Kind] anfangt starker zu werden, so lasse man es
auf dem Boden des Zimmers umherkriechen. Lasst es seine kleinen Gliedmalien ausdehnen
und anstrengen, und man wird sehen, dass es von Tag zu Tag mehr Kraft gewinnt.“**® Durch
die Freiheit werden seine Organe und Sinne automatisch aktiviert, sodass es
Selbsterfahrungen macht und sich natirlich verhélt. Wenn man dem Kind kaum Gelegenheit
gibt, sich frei zu bewegen, kann die Inaktivitat, in der sich die Glieder des Kindes befinden
nur die Zirkulation des Blutes und der S&fte stéren. Das Kind wird daran gehindert, sich zu
kraftigen und zu wachsen. Dadurch wird sich die Konstitution verschlechtern. Die Kinder
werden durch diese Ubervorsichtige MaRnahme der Eltern oder auch der Bezugspersonen zu
Geldhmten gemacht, nur damit sie nicht zum Krippel werden. Man versucht die Gliedmal3en
des Kindes auf Kosten seines Leibes zu behuten und dies ist unangebracht, denn Kinder
sollten die nattirlichen Grenzen spiiren und nicht die menschlichen. Sie sind ohnehin nicht so
stark, dass sie sich tber ihre Kréfte bewegen. Sie Giberschatzen sich nicht so schnell und so oft
wie Erwachsene, denn sie merken nach kurzer Zeit, was ihre Krafte erlauben zu tun und was
nicht. Sollten sie sich einmal in eine schlimme Position bringen, so wirden sie aufgrund von
Schmerzen nach Hilfe rufen.

Wie das Wickeln und das Schniren kritisiert Rousseau auch die Tatsache, dass viele Frauen
ihr Kind nicht selbst stillen wollen, sondern dies lieber einer fremden Frau (Amme)
Uberlassen. Das neugeborene Kind benétigt in erster Linie die Muttermilch, die seinem Alter
entspricht, denn dies ist ein weiterer wichtiger Faktor in der Entwicklung des Kindes. ,,Die

>3 Rousseau, J.-J. (1971), S. 17

**Ebd., S. 16

> 5. auch Punkt 2.1.6 ,Natirlichkeit als Erziehungsnorm*
>%¢ Hahnemann, S. & Rousseau, J. — J. (1985), S. 24
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Natur veréndert nicht umsonst bei allen Weibchen die Dicke der Milch nach dem Alter der
Sauglinge.“>>" Somit ist nicht jede Amme geeignet, die Erndhrung eines Kindes zu
tbernehmen. Doch die Muttermilch ist die einzige Nahrung fur das Neugeborene, weil seine
Organe nichts anderes aufnehmen koénnen. Durch diese nattrliche Erndhrung wird das Kind
stark und munter. AuRerdem ist es psychologisch bewiesen, dass die Zeit, in der der Sdugling
bei der Mutter trinkt, eine groRe Rolle firr die spatere Bindung zwischen ihm und seiner
Mutter spielt.>®® Das Stillen wird deshalb von Rousseau nicht nur fiir das Kind als wichtiger
natlrlicher Akt betrachtet, sondern er sieht darin auch fir die Mutter ein wertvolles Erleben.
»(...) fuhlt nicht eine gesunde Mutter, wenn der S&ugling mit unnachahmlich weichen Lippen
und tatiger Zunge ihre Briste saugt, und mit seinen Handchen daran spielt, eine unnennbare
teils korperliche, teils geistige Wollust, die alle Geniisse der Welt aufwiegt?“>>® AuRerdem ist
es von grolRer Relevanz, dass die Mutter selbst ihr Kind stillt, damit der Bund der Familie auf
natlrliche Weise erhalten bleibt. ,,Wenn sich jedoch die Mutter dazu verstiinden, ihre Kinder
selbst zu n&hren, so werden sich die Sitten von selbst erneuern und die naturlichen Regungen
erwachen. (...) Der Zauber des hauslichen Lebens ist das beste Gegengewicht gegen schlechte
Sitten. (...) und die Natur wirde ihre Rechte zuriickerhalten.“*®® Eine Distanz zwischen
Mdttern und Kindern jedoch beeintrachtigt die Bindung und somit verliert auch die Familie an
Bedeutung. Die familidren Verhéltnisse und die damit verbundenen Rollen gehen dadurch

verloren, denn man hat kaum noch miteinander zu tun und jeder verhalt sich egoistisch.

4. Kritik

Rousseau muss vorsichtig kritisiert werden, denn er hat sein eigenes VVokabular. Er spricht die
Sprache der Natur und betont, dass uns die Natur niemals tduschen wirde, wenn wir sie
erkennen, respektieren und akzeptieren.”®* Nichtsdestotrotz ist der Mensch ein historisches
Wesen, weshalb aus heutiger Sicht, Kritik bezuglich Rousseaus Entwicklungstheorie geibt

werden muss. Die Tatsache, dass er Emil in der Abgeschiedenheit von dieser Welt erzieht,

>’ Rousseau, J. — J. (1971), S. 32

>®Denn ,,Bindungen wachsen durch Nahe und Zuverlassigkeit* Das Kind trinkt nicht nur an
der Brust der Mutter, sondern nimmt seine Mutter auf seine Art wahr. Es riecht, fuhlt, und
schaut ihr in die Augen. Stillen ist: ,,(...) ein tiefes Erleben fir das Kind, das bis in alle
Fasern seines Korpers den Lebensstrom der Mutter fiihlt. Damit kann im Kinde der Grund
gelegt werden fur ein Daseinsgefihl, das fir das ganze Leben tragend zu werden vermag:
(f;g)r/)eréraggn in die Gite der Welt. In: Bundeszentrale fiir gesundheitliche Aufklarung

> Hahnemann, S. & Rousseau, J. — J. (1985), S. 7
>%0 Rousseau, J. - J. (1971), S. 19f
%61 v/gl. L” Aminot, T. (1999), S. 333
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kénnte insofern interpretiert werden, als wirde er das Kind nicht nur von seiner Familie
ablésen wollen, sondern sogar von seiner Gesellschaft. Diesbeziiglich behauptet z.B. Faguet,
dass man aus ,,Emil“ keine praktische Anwendung ziehen kann. Faguet fragt sich auBerdem,
wie die familidre Erziehung, die seiner Auffassung nach die hdchste Prioritat hat,
funktionieren soll. ,,Malgré cela, et par un retournement dont Faguet est coutumier, Emile est
le “traité d’ éducation qui, quelques critiques de détail que nous en ayons pu faire, est le plus
beau et I un des plus sensés et pratiques que nous connaissons.”*%? Rousseau postuliert, dass
der Vater der wahre Lehrer sei ,>* und ein Mensch nur ein Kind erziehen kénne®®, dies ist

%5 und die vielen verschiedenen

heutzutage durch die neue Individualisierung einerseits
Sozialisationsinstanzen andererseits nicht mehr mdglich, denn die Erziehung als ein
reziproker Prozess zwischen dem zu Erziehenden und dem Erzieher liegt nie ganz allein in
der Hand eines Menschen. Die Umgebung sowie auch z.B. Familie, Schule, Kindergarten,
Peers, usw. Uiben einen direkten oder auch indirekten Einfluss auf die Erziehung eines Kindes
aus, pragen und préadestinieren es — bis zu einem gewissen Grad auch flr die Zukunft.

Ein Gedanke Rousseaus, der ebenfalls auf Kritik stoRen kdnnte, zeigt sich beztiglich der Wahl
des Kindes und seiner Gesundheit. Zwar schuldet ein Vater Rousseaus Auffassung nach allen
seinen Kinder die gleiche Liebe und Flrsorge, ganz gleich, ob sie stark, schwach, krank oder
gesund sind, aber er selbst wahlt sich bewusst einen gesunden Schuler, weil er nicht die Rolle
eines Krankenpflegers tUbernehmen mdchte. ,,Ich mag keinen Zdgling, der sich selbst und
anderen unnitz ist, (...). Verschwende ich meine Firsorge an ihn, so verdopple ich den
Verlust, indem ich der Gesellschaft zwei statt nur einen Menschen entziehe.“>®® Diesen
Aspekt kdnnte man auch im Sinne vom Darwinismus interpretieren, denn danach haben nur
die Starken die Mdglichkeit bzw. das Recht zu leben. Dies ist jedoch nicht nur paddagogisch
indiskutabel, sondern auch in moralischer, ethischer, sozialer, religiéser und menschlicher
Hinsicht unvertretbar.

Ferner ist auch die folgende Aussage von Rousseau zu kritisieren. ,,So wie die Mutter die

echte Amme ist, ist der Vater auch der echte Lehrer.“>®” Diese AuRerung trifft heutzutage

02 Ehd., S. 498
*%3 \/gl. Rousseau, J. - J. (1971), S. 22
%4 \gl. ebd., S. 26

*%% Individualisierungstheorie: Beck — Gernsheim unterscheidet drei Bedeutungsdimensionen
von Individualisierung, zu denen sie die ,,Befreiung aus traditionellen Kontrollen®, den
»Verlust traditioneller Stabilitdten” und ,,Neue Bindungen, Zwénge, Kontrollen* z&hlt. Beck
— Gernsheim, E. (1994), S. 125 - 146

%66 Rousseau, J. - J. (1971), S. 28
*%7 Hahnemann, S. & Rousseau, J. — J. (1985), S. 26
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vielleicht noch bei den Naturvolkern, aber in den Industrielandern tberhaupt nicht mehr zu.
Auch die Tatsache, dass Rousseau eine Differenzierung zwischen Knaben- und
Madchenerziehung vornimmt, kann aus heutiger Sicht nicht mehr nachvollzogen werden.>®®
Rousseau bevorzugt die geschlechtsspezifische Erziehung, wenn er z.B. postuliert: ,,Die
Méadchen sind im ganzen folgsamer als die Knaben. (...) Sie [die Ma&dchen] missen wachsam,
aufmerksam und arbeitsam sein: aber das ist noch nicht genug, sie missen auch friihzeitig
Gebundenheit ertragen lernen.“**® Obwohl Rousseau eigentlich dafiir ist, das Temperament
des Kindes zu achten und zu respektieren, werden die Madchen nach seiner Erziehung
dennoch ,,verformt“. Ob Madchen oder Knabe, das Kind ist in erster Linie ein schwaches
Wesen, das durch die Erziehung Starke bekommt. Seine Entwicklung ist von so vielen
Faktoren abhadngig, dass es m. E. unwichtig ist, eine Selektion bei Kindern hinsichtlich ihrer
Entwicklung und Erziehung aufgrund ihres Geschlechts vorzunehmen. Die
geschlechtsspezifische Erziehung bei Rousseau entspricht einem Armutszeugnis fur die
Entwicklung des weiblichen Geschlechts, denn diese reduziert M&dchen bzw. Frauen nur auf
die Rolle einer zukinftigen Ehefrau und Mutter. Die Aufgabe der Frauen ist diesbeziiglich
eindeutig, aber aus heutiger Sicht betrachtet, braucht das Kind nicht mal unbedingt seine
leibliche Mutter, um eine ,,unproblematische® Entwicklung zu erlangen, sondern lediglich
eine Bezugsperson.’® Das Madchen bzw. die Frau scheint gar keine eigene
Daseinsberechtigung zu haben. Dieser Gedanke Rousseaus ldasst sich nur durch eine
historische Darlegung der damaligen Verhaltnisse erklaren und verstehen. Wahrend man in
den 70er und 80er Jahren Rousseau als Frauenfeind betrachtet, weil er die Charaktere der
Geschlechter so polarisierend gegentber stellt, wird Rousseau von zeitgendssischen Frauen
meist positiv aufgenommen, denn sie sehen in Rousseaus Darstellung Mdglichkeiten neuer
Einflussnahme und Macht der Frauen.®”* AuRerdem stoRt Rousseaus ,,Emil“ hinsichtlich

seines Bildungsprinzip auf scharfe Kritik, denn ,(...) empirische Padagogik kann nur

**®Frauen und Ménner haben die gleichen Rechte und Pflichten. Allein die AuRerung, dass
Médchen darauf vorbereitet werden, ihre Mutterrolle in der Gesellschaft zu tibernehmen, ist
diskriminierend und somit aus heutiger Sicht weder verstéandlich noch nachvollziehbar!

*%% Hahnemann, S. & Rousseau, J. — J. (1985), S. 95

>"%Aus den Untersuchungen von Rene Spitz geht hervor, ,,(...) dass das Fehlen gefiihlsbetonter
Zuwendung in der fruhen Kindheit zu irreparablen Schaden fihrt. (...) dass [allerdings]
nicht die leibliche Mutter die Bezugsperson sein muss, sondern dass sie durch jede andere
Person ersetzt werden kann, die ihre Funktion in ausreichendem Mafe Ubernimmt.” In:
Menschik, J. (1971), S. 76 Demnach kann es keine grof3e Rolle mehr fur das Kind spielen,
ob es mit der Milch seiner leiblichen Mutter oder einer anderen Frau ernahrt wird.
Allerdings ware es nach Rousseau auf jeden Fall besser, wenn jede Mutter ihre Kinder mit
mutterlicher Firsorge, die unersetzlich ist und Muttermilch aufziehen koénnte. S. auch Punkt
3.5 ,,Medizin“, S. 105 (Stillen)

"L v/gl. Felden, H. v. (1997),S.2-3
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Forschungen Dbetreiben, welche die Verhéltnisse innerhalb einer gesellschaftlichen
Wirklichkeit betreffen, die aus der Rousseauschen Optik bereits als ganze der Kritik
unterworfen ist.“>’* Wenn man also die Realit4t einer Korrektur unterziehen méchte, werden
diesen MaRRnahmen lediglich dazu fiihren, dass sich die Situation verschlimmert, denn die
Realitat ist aufgrund ihrer Grundbeschaffenheit fur den Menschen und seine Menschlichkeit

3

bereits verdorben.>”® Daraus resultiert, dass ,Emil“ nicht als ,reformpadagogisches

Waffenarsenal“®’

gelesen werden darf. Es soll eher als ein radikaler Entwurf gegen die
damalig vorherrschende ,,Erziehungswirklichkeit”, die bereits viele Defizite aufweist,
betrachtet werden. Die P&dagogik und erziehungswissenschaftliche Forschung werden in
Betracht gezogen, diese erziehungsdesolaten Zustdnde zu korrigieren bzw. zu reparieren.
Hansmann behauptet sogar, dass Rousseaus Entwurf weder fiir die empirische Padagogik
noch fur die Erziehungswissenschaft brauchbar sei, denn er kritisiert radikal die gesamte
Gesellschaft. ,,So kann man es sich vielleicht erkléaren, dass das Freiheitsthema nicht nur in
der Rousseau — Interpretation, sondern in der P&dagogik generell so wenig Beachtung
gefunden hat, wie es in der Tat der Fall ist.“>” Ferner wird in Hansmann behauptet, dass es
sich nur rentiere, ,,Emil* als Theorie zu lesen, wenn es primar um die Bildung der Freiheit, die
sich in dem Diskurs tber den Ursprung der Ungleichheit aus dem Jahre 1755 bestarken I&sst,
handelt.’"

Die Tatsache, dass Rousseau das Tier vom Menschen nicht in Bezug auf den Verstand
differenziert, sondern auf dem Grad der Eigenschaft, frei handeln zu kénnen, er6ffnet nicht
nur eine neue anthropologische Perspektive in der Erziehungstheorie, sondern setzt sie sogar
auf eine neue Basis. ,,Von diesem Ansatz, den Menschen als freies Wesen zu betrachten, ist er

auch im ,,Emile* nicht abgertickt (...).“>"

>’ Hansmann, O. (1996), S. 141
> vgl. ebd., S. 141f

" \gl. ebd., S. 142

" Ehd., S. 142

% \/gl. ebd., S. 142

" Ebd., S. 142
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5. Restimee

~Emile ist weder ein realer noch ein méglicher Zogling, sondern ein idealtypisches Konstrukt,
das in keiner wie auch immer gearteten Erziehungsrealitat vorkommt.“>"® Dieser Aspekt sollte
unbedingt bedacht werden, wenn man aus dem Werk ,,Emil oder Uber die Erziehung“
fruchtbare Erziehungsideen schopfen méchte, denn ’« Emile ist ein Magazin, reich an
Gedanken, aus dem die Erzieher schopften (...).“>’ , Emil* ist als ein Gedankenexperiment zu
betrachten und nicht als ein bestimmtes Erziehungsbuch zur Anwendung fur Eltern. Dies lasst
sich an diesem folgenden Beispiel verdeutlichen. ,,— Im Jahre 1767 besuchte ihn [Rousseau]
in StraBburg ein Herr Argand aus unserer Stadt, stellte ihm seinen Sohn vor und sagte: Sie
sehen hier, Monsieur, einen Mann, der seinen Sohn nach Ihren Prinzipien, die er das Gliick
hatte aus Ihrem Emile zu schopfen, erzogen hat. Das ist bedauerlich, antwortete ihm Jean —
Jacques, bedauerlich fiir Sie und fiir Ihren Sohn, wirklich bedauerlich. —=“*® Diese Reaktion
von Rousseau ist durchaus sehr verstandlich, ,(...) car I’ éducation selon Emile est
malheureusement impossible, puisqu’ il faudrait un précepteur, et de génie, pour chaque
enfant; (...).“*®" In Rousseaus ,,Emil“ geht es in erster Linie um den philosophischen
Gedanken, dass der Mensch von Natur aus gut ist bzw. um die menschliche Entartung durch
seine gesellschaftliche Existenz bzw. durch die Sozialisation.“>®? Deshalb ist es von groRer
Relevanz, eine philosophische Padagogik zu betreiben, denn ,,’(...) in der frihen Kindheit
treten kaum Probleme auf, erst am Ende der Pubertat stoRen wir auf die grolRen Probleme,
religioser, politischer und moralischer Art. Zu diesem Zeitpunkt muss man sich auf eine
verlassliche philosophische Konzeption stiitzen’*.*®* Bei Emil ist dies gelungen, er lebt in
Einklang mit der Natur und bildet eine Einheit, denn ,,’(...) il n’ exige rien de personne et ne
croit rien devoir a personne: il est seul dans la société humaine, il ne compte que sur lui seul.
Il a droit aussi plus qu’ un autre de compter sur lui-méme: car il est tout ce qu’ on peut étre a
son age. “°%

Dass Rousseaus ,,Emil* nicht frei von Einflussen ist, ist offensichtlich. Viele von Rousseaus

Erfahrungen und Erlebnissen spiegeln sich in seinem Werk wieder und seine Biographie

*’8 Birr-Chaarana, E. (1993), S. 51
*® Hansmann, O. (1996), S. 127

%0 Ebd., S. 93

*81 |’ Aminot, T. (1999), S. 154

*82 \/gl. Hansmann, O. (1996), S. 141
% Ebd., S. 121

%84 L” Aminot, T. (1992), S. 501

111



zeigt, dass der Weg bis zu ,,Emil* nicht nur lang, sondern auch voller Hindernisse war. ,,Il ne
faut pas, en effet, se placer sur le plan de la psychologie descriptive pour comprendre la
longue torture que s’infligea Rousseau, mais sur celui de la morale et des valeurs.“>*®

Rousseaus Erziehungskonzeption ist in der P&dagogik zwar sehr relevant, aber doch nicht
ganz neu, denn Locke und andere Denker wie Montaigne haben seine Gedanken
diesbezuglich stark beeinflusst. Wirft man einen Blick in John Lockes ,,Gedanken tber die
Erziehung“, so lasst sich erkennen, dass er ein erheblicher Einflussfaktor fir Jean — Jacques
Rousseaus Entwicklungstheorie ist. Er hat ihn sogar so stark beeindruckt, dass man behaupten
kann, Rousseau hat seine Entwicklungstheorie auf Lockes ,,Gedanken uber die Erziehung*
aufgebaut. Auch Rattner ist der Auffassung, ,,(...) dem ,,Emil*“ Rousseaus haben sowohl die
Essais“ von Montaigne (1580) als auch die ,,Gedanken“ Lockes Pate gestanden.“*® Dietrich
geht sogar noch einen Schritt weiter, wenn er feststellt, Jean — Jacques Rousseau sei ein ,, »
Alles — Zermalmer « ,der den p&dagogischen Grundgedanken Lockes zwar nichts Neues
hinzufiigt, sie aber in eine revolutiondre Sprache Ubersetzt.“*®’ Dies ist jedoch eine nicht
haltbare Behauptung, denn Rousseau ubt u.a. Kritik an Locke in manchen Punkten, wenn es
beispielsweise um das Wassertrinken geht. Wahrend Locke rat, einem erhitzten Kind vor dem
Trinken erst ein Stuck Brot zu geben, vertritt Rousseau die Ansicht, dass ein Kind zu trinken
bekommen soll, wann auch immer es Durst hat.”® Und dies ist nicht der einzige Punkt, den
Rousseau in seinem Werk ,Emil* an Locke direkt kritisiert. Auch in Bezug auf

%9 oder auf die Leselernmethoden®® findet man direkte Kritik von

Kindergeschenke
Rousseau an Locke. Auf der anderen Seite betont Rousseau die Wichtigkeit von Aspekten der
Erziehung und Entwicklung, die Locke bereits im 17. Jahrhundert erkannt und entwickelt hat
und schlief3t sich ihnen an. So berichtet Locke z.B. (iber das harte Liegen folgendes: ,,Das Bett
sei hart, und Matratzen sind besser als Federbetten. Ein hartes Lager starkt die Glieder,
hingegen jede Nacht sich in Federn zu begraben verweichlicht den Korper und macht ihn

untichtig, ist oft die Ursache von Schwachlichkeit und der Vorbote eines frilhen Todes.

*8 May, G. (1961), S. 42
>8 Rattner, J. (1956), S. 56
>87 Dietrich, T. (1975), S. 28

>88  Locke verfallt mitten unter mannlichen und verniinftigen Vorschriften in Widerspriiche,
die man bei einem so exakten Denker nicht erwarten sollte. (...) Um erhitzte Kinder am
Trinken zu hindern, schreibt er vor, dass man sie vorher ein Stlick Brot essen lasse. (...) Man
wird mich nie Uberzeugen kénnen (...). Wann immer Emil Durst hat, soll er zu trinken
bekommen und zwar klares Wasser ohne jede Zubereitung und ohne Abstehen, auch wenn
er vor Schweil} trieft oder wenn es mitten im Winter ist.“ Rousseau, J. —J. (1971), S. 114f

>89 vgl. ebd., S. 84
0 \v/gl. ebd., S. 101
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Abgesehen von Nierensteinen, die haufig entstehen, wenn die Nieren zu warm eingepackt
sind, sind verschiedene andere Gesundheitsstorungen und die Wurzel all dieser, ndamlich eine
zarte und schwachliche Konstitution, besonders den Daunenbetten zuzuschreiben.“*%*
Rousseau ubernimmt Lockes Gedanken teilweise sogar wortlich und sagt: ,,Ein weiches Bett,
in dem man sich in Federn und Daunen vergrabt, erschlafft den Kdrper und 16st ihn sozusagen
auf. Die Nieren erhitzen sich in den warmen Hullen. Daraus entstehen oft Nierensteine und
andere Leiden, unweigerlich aber eine Anfalligkeit fiir alle Leiden.“>** Die Liste solcher
Beispiele, die Rousseaus Verbundenheit zu Locke aufzeigen, liele sich beliebig fortsetzen,
auch wenn es um die anderen Vorstellungen in Bezug auf die Entwicklung und Erziehung des
Kindes geht. Rousseau erwahnt John Locke sogar des Ofteren in seinem Werk ,,Emil“ direkt.
Er bezieht sich u.a. auf ihn, als es beispielsweise um die Heilkunst geht.>* Uberhaupt muss
Locke als enormer Einflussfaktor gesehen werden, denn er hat auch Voltaire beeinflusst, der
»(...) einer ganzen Epoche, die er [Voltaire] wie wenige andere gepragt hat, den Namen:

Siecle de Voltaire, Siécle des Lumiéres.“>%*

gegeben hat. ,,Newton und Locke, den er
[Voltaire] schon gelesen hat, pragen Voltaires Denken.“**> Und da Voltaire®*, als Rousseaus
Zeitgenosse, auch Rousseau beeinflusst hat, wird Lockes Einfluss besonders deutlich.

Aufklérerische Einfliisse haben auf Rousseau insofern Wirkung gezeigt, als dass er sich von
dieser Geisteshaltung bewusst distanziert hat. Es muss betont werden, dass Jean — Jacques
Rousseaus Intervention in der Aufklarung in jeder Hinsicht von grof3er Bedeutung war, denn
»(...) le XVIlle siecle aurait été sans contrepoids le siecle de I’ Encyclopédie, si Jean —Jacques
n’ avait pas paru. Avec lui, tous ces sentiments trouverent une force d’ élan, d’ expansion et
de conquéte.“>®” Aber mit Rousseau haben in dieser Zeit nicht nur die Gefiihle eine neue
Dimension erhalten, sondern er kann sogar auch als VVorrevolutionér betrachtet werden. Dies
formuliert Daxner in &hnlicher Weise wie folgt: ,,Ich denke, dass die Gesellschaftsform, die
im Mittelstuick des Emil im Glaubenshbekenntnis des Vikars, aber auch in der

Erziehungspraxis des Emil anklingt, idealisierte burgerliche Gesellschaft einschlieRlich der

1 | ocke, J. (1970), S. 27f

*%2 Rousseau, J. — J. (1971), S. 116
%93 5. auch Punkt 3.5 ,,Medizin“

>% Kreimendahl, L. (2000), S. 104
% Ehd., S. 106

5% 5. auch Punkt 3.2.3.2 ,,Voltaire*
> Masson, P. — M. (1970), S. 6
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Forderung und der Erkenntnis, dass sie eigentlich nur revolutiondr zu verwirklichen sei,
beinhaltet.*>%

L~EmIl“ ist zundchst als ein philosophisches Buch zu betrachten. Die Philosophie von
Rousseau kann als eine padagogische Philosophie betrachtet werden, denn sie l&sst sich nicht
nur mit Metaphysik verbinden, sondern das Buch ,,Emil oder tber die Erziehung* stoRt auch
bei Philosophen u.a. deshalb auf Interesse, ,,(...) weil es am Ende eine Zusammenfassung des
Contrat Social gibt und vor allem, einen Teil tber die Religion.“**® Aus diesem Grund muss
man ,,Emil* also in ein umfassenderes System der Philosophie neu einordnen. Dabei wird
»(...) das padagogische System an das philosophische aufgehéngt (...), denn dessen Zentrum
ist die “Profession de Foi” [ein Glaubensbekenntnis.]*“®®

In medizinischer Hinsicht muss nach Rousseau keine besondere Rucksicht auf das Kind
genommen werden, obwohl es das schwéchste Glied ist. Die zeitgendssische Medizin ist
insofern jedoch als Einflussfaktor auf Rousseaus Entwicklungstheorie zu betrachten, als dass
er sich bewusst von ihr distanziert und z.B. traditionelle Methoden wie das Wickeln und
Schniiren von Babys kategorisch ablehnt. Um dem Kind gerecht zu werden, sollte man
ansonsten nur naturgemaR handeln.®®* Trotzdem hat sich die medizinische Theoriebildung
»(-..) Im Verlauf ihrer Entwicklung mit Kindern nahezu ausnahmslos unter der besonderen
Voraussetzung beschéaftigt, dass das Kind ein Wesen ist, das keine Antwort gibt.“®®> Obwohl
Kleinkinder nicht tiber die Mdglichkeiten der , klaren* gesprochenen Sprache wie Erwachsene
verfiigen, besitzen sie doch vielfaltige Ausdrucksweisen, sodass Kinder nicht im Sinne des
infans (nicht sprechend) gesehen werden sollten. Doch auch heute noch werden Kinder in der
Medizin oft nicht genug wahrgenommen, deshalb sieht Schipperges die Medizin von morgen
durch ein ,,(...) Sicheinstellen auf préaventive Mallnahmen und eine groRere Selbsthilfe der
Laien charakterisiert (...).“®® Dies ist aus menschlicher Sicht verstandlich, denn viele
Patienten haben das Vertrauen in Arzte aufgrund ihrer Inkompetenz verloren. Hinsichtlich der
Medizin von morgen formuliert er aulerdem seine These wie folgt: ,,Die Medizin als Ganzes
wird nicht langer von Arzten und Apothekern allein getragen, sondern auch von klinischen

Psychologen, technischen Diensten, von Sozialarbeitern und einem weitverzweigten

>% Daxner, M. (1983), S. 6

%% Hansmann, O. (1996), S. 121

%0 Ephd., S. 121

%015 auch Punkt 2.1.6 ,,Natiirlichkeit als Erziehungsnorm®
%02 Seidler, E. (1984), S. 109

%03 Schipperges, H. (1990), S. 339
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medizinischen Management, das eine Unter- oder Uberversorgung zu steuern in der Lage sein
wird,«®%

Wo die Medizin und andere Wissenschaften vielleicht versagt haben, prasentiert sich die
Padagogik als Wissenschaft, die Gber Mdoglichkeiten verfiigt, Signale der Kinder und der
Menschen im allgemeinen wahr- und aufzunehmen. AuRerdem kann sie den Menschen im
Laufe ihres Lebens verschiedene Wege aufzeigen, damit diese nicht nur momentan gliicklich,
sondern auch langfristig zufrieden leben und sich zurechtfinden kénnen. Da die Padagogik
wiederum kein Patentrezept besitzt und niemals besitzen wird, setzt sie in dem Moment ein,
wo sich eine Mdglichkeit dazu bietet. D.h., dass schon die Entwicklung des Kindes durch die
Erziehung unterstiitzt werden kann. Es soll sich dadurch von seinen Schwéchen
verabschieden und Starke erwerben. Rousseau erteilt uns eine relevante padagogische
Lektion, indem er sagt: ,,Il faut toujours se faire entendre; mais il ne faut pas toujours tout
dire; celui qui dit tout dit peu de choses, car a la fin on ne I"écoute plus” (iv.541)“%*® Das Ziel
einer ,,guten” Erziehung ist es, — wie Rousseau bereits betont — die Natur selbst, d.h. nicht nur
den Erzieher berflissig zu machen, sondern auch dadurch den wahren Menschen zu bilden.
Jean — Jacques Rousseau postuliert diesbezlglich, dass Erziehung und Lernen mit den Sinnen
beginnt.?®® Aufgrund der noch nicht ausgebildeten Einbildungskraft und des anfangs noch
fehlenden Gedé&chtnisses kann das Kind nur ,,(...) auf seine unmittelbaren Sinneseindricke*
achten.®’

Rousseau wollte das Positive, Aufbauende und Bewahrende darlegen, weil die Philosophen
sonst nur alles in Zweifel ziehen. Dafiir schafft er seine fiktive Figur Emil, um nicht nur seine
Erziehungsvorstellungen und sein Erziehungsziel sowie seinen Naturstil zu présentieren,
sondern auch um zu zeigen, dass ,,(...) "le monde réel a ses bornes, le monde imaginaire est
infini (...), c’est de leur différence que naissent toutes les peines qui nous rendent
malheureux’(OC, iv.305).“°® Sollten Menschen die Grenzen zwischen Realitdt und
Imagination erkennen und respektieren, so ist mit groRer Wahrscheinlichkeit das gliickselige
Leben auf der Seite des Menschen. Er setzt aullerdem seinen Akzent diesbezuglich darauf,
dass Kinder keine Erwachsene in Miniatur sind, so wie von vielen gedacht wird. ,Die
Klugsten bedenken nur, was Erwachsene wissen mussen, aber nicht, was Kinder

aufzunehmen imstande sind. Sie suchen immer nur den Mann im Kind, ohne daran zu denken,

%04 Ebd., S. 339

%05 |_* Aminot, T. (1999), S. 335

%06 5 auch Punkt 2.1.4 ,,Die Bedeutung der Sinnesschulung“
%7 Rousseau, J. - J. (1971), S. 40f

%08 |_*Aminot, T. (1999), S. 154
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was er vor seinem Mannsein war.“®® Man sollte die Kinder — so wie sie sind — akzeptieren

und versuchen sie zu verstehen. Das einzige, was Erwachsene fiir das Wohl des Kindes tun
konnen, ist, es an seinem Platz zu festigen und eine geeignete Umgebung zu schaffen.®® Vor
allem muss derjenige, der sich mit erzieherischen Fragen beschaftigt, fahig sein, die
Perspektiven des Kindes Gbernehmen zu kénnen. Erwachsene sind enttduscht von Kindern,
weil sie unmdgliche Erwartungen an sie haben. Sie verformen Kinder einerseits durch ihre
Erziehungs- und Sozialisationsmethoden, andererseits sind sie aber entsetzt Gber das Resultat
ihrer Arbeit. ,,Ehe es [das Kind] handeln kann, gehorcht es. Und manchmal wird es gestraft,
ehe es seine Fehler erkennen, ja sie begehen kann. So weckt man schon friih die
Leidenschaften, die man dann der Natur zuschreibt. Nachdem man es verdorben hat, beklagt
man sich dariiber.“®** Es ist zwar wahr, dass Kinder Grenzen brauchen, aber diese sollten von
der Natur kommen und nicht von Erwachsenen kiinstlich gesetzt werden.®*> Wenn die
Menschen in der Lage sind, die Perspektive der anderen zu Ubernehmen, ergeben sich die
Grenzen von allein, d.h. auf natirliche Weise.

Rousseau erkennt nicht nur die Kraft der Sozialisation, sondern betont auch ihre Wichtigkeit,
denn in der Realitat finden sowohl Erziehungs- als auch Sozialisationsprozesse in der
Gesellschaft statt. ,,Die Gesellschaft hat in ihrer bisherigen Form der Menschheit die tiefsten
Wunden geschlagen; aber sie allein ist es auch, die diese Wunden heilen kann und heilen
soll.“®** In dieser Hinsicht kann Rousseau auch als Sozialrevolutionar betrachtet werden,
denn ,,(...) er war der erste, der mit Klarheit gesehen und auch ausgesprochen hat, dass es eine
soziale Frage gibt, die alle Bereiche des menschlichen Lebens durchdringt.“®** Seine Ideen
sind insofern padagogisch relevant, als dass politische und gesellschaftliche Probleme von
Klassengesellschaft bis Krieg in den Erziehungsmethoden geltst werden kénnen. Der Mensch
kommt mit nichts zur Welt, auBer der Féahigkeit grenzenlos zu lernen, d.h. er ist gut in seiner
Natur.®®® Es sollte nicht von den Schwachen des Menschen profitiert werden, um ihn nicht
von seinem natlrlichen Wesen bewusst und frihzeitig abzulenken. D.h. er darf nicht

manipuliert werden. Die Erziehung ist dafur da, alle mdglichen praventiven Malinahmen zu

% Rousseau, J. - J. (1971), S. 5

%19 \/gl. ebd., S. 56

* Ehd., S. 22

%12 \/gl. ebd., S. 70 & auch Punkt 2.1.11 ,,Sachen statt Worte*

813 Cassirer, E. (1989), S. 39

%14 Dietrich, T. (1975), S. 30

%155 auch Punkt 2.1.1 ,,Erziehungsziel: VVon der Schwéche zur Stérke*
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treffen, um die Menschen vor jedem Ablenkungsmandver von Menschen zu schiitzen.®*® Eine
naturgemaRe Erziehung ,,(...) muss verhiten, dass der Mensch in die Irre geht.“®*" Der
Mensch ist — wie bereits erwéhnt — in seiner Natur gut. Diese These vertritt Rousseau bereits
im Jahre 1750 in der Preisschrift ,,Discours sur les sciences et les arts®. Seine Auffassung
wird von seinen Gegnern stark kritisiert, doch er lasst sich nicht von einer kontrdren Meinung
Uberzeugen. Er forscht nach, um die ,,Ursache des Verfalls* von Menschen herauszufinden
und beschéftigt sich vor allem mit der Frage, ,,(...) wo der Abstieg beginnt“.®*® Das Ergebnis
stellt er im Jahre 1753 in der zweiten Preisschrift ,,Discours sur les origines de I’inégalité
vor. Die Ursache der sozialen Ungleichheit ist nicht in der Natur zu suchen, sondern hangt
eng von der Entwicklung des Eigentums ab, betont Rousseau im seinem zweiten Hauptteil des
Diskurs.®

Sich mit Jean — Jacques Rousseau zu beschéftigen, ist keine leichte Aufgabe, denn ,,(...) c’est
endosser une responsabilité énorme, c’est tenter de traduire en langue ordinaire un message
extraordinaire que seuls quelques initiés vont peut-étre saisir, ces initiés qui communiquent
entre eux au moyen des signes et qui possédent ce “sixiéeme sens” sans lequel on ne peut
comprendre J. — J. Rousseau.“®® Die Intuition allein reicht nicht aus, um ihn , richtig“ zu
verstehen. Man muss auch Uber einen ausgeprégten Sinn der Beobachtung verfiigen. Und
wenn man sich mit ihm beschaftigen mochte, ,,(...) "il faut verifier, comparer, approfondir
tout par soi-méme, ou s’abstenir de juger’, dit - il dans les Dialogues (i.910).“°** Es ist
schlieflich unmdglich, Rousseau durch psychologische Analyse ,richtig® zu verstehen, denn
»(...) Die Padagogik des JEAN — JACQUES ROUSSEAU (1712 — 1778) (sic), wie sie aus
seinem padagogischen Hauptwerk ,,Emile oder uber die Erziehung* (1762) herausgelesen
werden kann, ist die erste grofle pédagogische Demonstration des neuzeitlichen

subjektivistischen Menschenverstandnisses. %%

%18 \/gl. mit staatlichen Erziehungsmethoden totalitarer Systeme
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